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Vorwort

Die Lehrplanrevision fir die gymnasiale Oberstufe orientierte sich an der Frage, welche
Bedeutung die Begriffe dlgemeine Hochschulreife und allgemeine Studierfahigkeit mit Blick
auf die &tuellen und kiaritigen gesell schaftlichen Anforderungen heute haben undwie sie
inhaltlich gefullt werden konren. Dabel sind bkeispielsweise veranderte auf3erschulische
Rahmenbedingungen  und  Anforderungen  ebenso  zu  berlicksichtigen  wie
fachwissenschaftliche und fachdidaktische Weiterentwicklungen und ar Einfluld der neuen
Informations- und Kommunikationstechnologien. Dartiber hinaus <ll der Bedeutung von
wissenschaftspropadeutischem Arbeiten, selbstandigem Lernen und vernetztem Denken fir
die dlgemeine Studierfahigkeit Rechnurg getragen werden.

Zur algemeinen Hochschulreife und Studierfahigkeit gehdrt heute enerseits der Aufbau eines
breiten, gut organisierten undin Anwendurgsstuationen erprobten Fundaments an Wissen
und Fahigkeiten und andererseits der Erwerb von Lernstrategien und Kompetenzen, de en
selbstandiges Welterlernen ermoglichen. Eine solide, gut organisierte Wissensbasis in
unterschiedlichen Fadbereichen ist Vorausstzung sowohl fur den systematischen,
kumulativen Kompetenzerwerb innerhalb der Facher as auch fur vernetztes Denken und
Problemltsen Uber die Fadhergrenzen hinaus.

Die vorliegenden Lehrplane versuchen, desen Anforderungen Rechnurg zu tragen, indem sie
Bewahrtes fortfihren und gleichzeitig deutliche neue Akzente setzen. Den Fadhlehrerinnen
und -lehrern werden mehr Entscheidungspielraume ds bisher eingerdumt, sowohl beziiglich
der Stoffabfolge ds auch beziglich des Stoffumfangs und der Auswahl der Inhate. Die
Themen sind in der Regel nicht Halbjahresabschnitten zugeordnet, sondern de gymnasiale
Oberstufe wird als inhaltliche Einheit gesehen. Wahlpfli chtthemen regen schulinterne oder
lerngruppenbezogene Schwerpunkbil dungen an.

Fachibergreifendes Arbeiten gehdrt grundsétzlich zum Unterricht in der gymnasiaden
Oberstufe. Daher enthdlt jeder Fadhlehrplan ein gesondertes Kapitel zum fachlbergreifenden
und faderverbindenden Lernen, das auch Organisationsmodelle und konkete
Themenvorschlage umfalt.

Die jetzt vorliegenden Lehrpléne bauen auf den Lehrplanentwirfen auf und kerlicksichtigen
die Ergebnise der breit angelegten Anhdrung sowie die Anregungen aus vielen
Veranstaltungen mit Fadlehrerinnen und-lehrern.

Ich danke den Fadhdidaktischen Kommissonen fr ihr auf¥ergewohniches Engagement und
ihre qualifizierte Arbeit und hdfe, dald sie die Umsetzung der Lehrplane mit ihren
Uberlegungen undErfahrungen noch ein Stiick weit begleiten konren.

(Prof. Dr. E. Jurgen Z0ll ner)
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Didaktische Konzeption des Faches Gemeinschaft skunde
(Geschichte, Sozialkunde, Erdkunde)

Allgemeine Vorbemerkungen

Im gemeinschaftskundichen (gesell schaftswissenschaftlichen) Aufgabenfeld wirken de
Fadher Geschichte, Sozialkunde und Erdkuncde zusammen. Entsprechend den Vereinbarungen
der Kultusministerkonferenz (KMK) sollen in desem Aufgabenfeld "gesell schaftliche
Sachverhalte" unter verschiedenen Perspektiven erschlossen werden.

Die vorliegenden Lehrplane entwickeln de bisherigen Lehrplanentwirfe weiter und setzen
neue Schwerpunke. Die bewahrte didaktische Konzeption wurde beibehalten. Auf die bereits
in der ALK- Information "Didaktische Konzeption zum Lehrplan Gemeinschaftskunde in der
Oberstufe des Gymnasiums' (Bad Kreuznach 1984,bes. S. 1- 20) formulierte Zielsetzung der
Gemeinschaftskunde sei hierzu besonders verwiesen. Die dort beschriebenen und in den
bisher gultigen Lehrplanen formulierten Ausfilhrungen waren ebenso gesetzte Vorgaben wie
die Beibehaltung des bisherigen Lehrplanaufbaus und der Gliederung des Aufgabenfeldes in
Grundracdher undLeistungsfadher mit Schwerpunkfacern undZusatzfach (Beifad).

Die Uberarbeitung der in der Mainzer Studienstufe (MSS seit 1983 giiltigen Lehrpléne
Gemeinschaftskunde war aus mehreren Grinden ndawendig. Insbesondere sind dabei zu
nennen:

— Die Geschichte der Bundesrepubik und dr DDR mit der "Deutschen Frage" als
zeitgeschichtli ch abgeschlossener Epoche ( bis 198990)

— Die Vereinigung Deutschlands und de Probleme des "Zusammenwacdhsens'

— Die Entwicklungen in Gesamteuropa ( mit dem Ende des Ost-West-K onflikts, dem Zerfall
des zidistischen Lagers und der Entstehung neuer Stagen, den Veranderungen in der
Européischen Union ua)

— Die stérkere Beaditung von

— Selbstversténdnis undRoll e der Frau
— 0kaogischen Themen undFragestellungen
— globalen Risiken undglobaler Verantwortung.

Dabel sollte ds Zielsetzungen beaditet werden, dass

— die Lehrplane stofflich entlastet und das Grundwissen deutli cher formuli ert werden,

— die inhaltliche Verknipfung von Grund und Leistungsfach (im Sinne von Fundamentum
und Additum) sichtbar wird,

— Grund undBeifach in den einzelnen Jahrgangsgufen thematisch gleich sind,

— die Grund undLeistungsfachthemen deutli cher miteinander abgestimmt werden,

— Schwerpunkfach undBeifach besser aufeinander bezogen werden,

— die Rahmenthemen der Jahrgangsgufen erhalten deiben,

— offene und handlungsorientierte Arbeitsformen (Projekte, Erkundurgen, Exkursionen ua.)
sowie fadheriibergreifendes und facherverbindendes Lernenbesser redisierbar werden. Auf
diese Arbeitsformen wird im Lehrplanentwurf durch Querverweise, duch Pfeile mit
Fettdruck und duch einen gesonderten Abschnitt mit Themenvorschldgen undAnregungen
hingewiesen.

Der gewohnte Aufbau der einzelnen Plane mit dem " Spaltenschema’ wurde beibehalten.
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Ubersicht:
Grundfach, Leistungsfacher und Beifacher mit Angabe der Stundenanteile

Das Grundfach Gemeinschaftskunde wird mit vier Wochenstunden urterrichtet. Die
Antell e der Wochenstunden im jewelli gen Halbjahr zeigt das folgende Schema:

Halbjahr Facher Kursarbeit in
11/1 2G 2 Sk G
11/2 2G 2 Sk Sk
12/1 2G 2 Sk G
12/2 2G 2 Ek G
13 2 G/Sk 2 Ek Ek

Das L eistungsfach Gemeinschaftskunde wird mit sechs Wochenstunden urterrichtet. Von
den drel beteili gten Fadern Geschichte (G), Sozialkunde (Sk) und Erdkunde (EK) mussder
Schiler sich fir eines al's Schwerpunkt mit vier Wochenstunden entscheiden. Jewell s eines
der beiden Ulkrigen Fadher tritt mit zwei Wochenstunden im Halbjahr as Zusatzfach hinzu.
Uber die Anteil e der Wochenstunden im jeweili gen Halbjahr informiert die folgende
Ubersicht:

Halbjahr Schwerpunkt Schwerpunkt Schwerpunkt
Geschichte Sozialkunde Erdkunde

11/1 4G 2S5k 4 Sk 2G 4 Ek 2G

11/2 4G 28k 4 Sk €] 4 Ek 2G

12/1 4G 28k 4 Sk 2G 4 Ek 2G

12/2 4G 2Ek 4 Sk* 2Ek 4 Ek 2G

13 4G 2Ek 4 Sk* 2Ek 4 Ek 2G/Sk

*mit historischen Anteilen

Fur die Lehrplane Gemeinschaftskunde gilt in besonderem Male, dassdie Fadher Geschichte,
Sozialkunde und Erdkunce die Forderung nach der Kooperation der Féacher des
Gymnasiums erflllen, weil sie durch de Koordination im gesell schaftwissenschaftli chen
Aufgabenfeld eng aufeinander bezogen sind: Sie bieten gesell schaftliche Sadhverhate unter
historischen, pditischen, sozialen, geographischen, wirtschaftlichen, ©6kdogischen und
rechtli chen Perspektiven dar undarbeiten somit auch wissenschaftspropédeutisch.

Zugleich aber unterscheiden sich die drel kooperierenden Facdher deutlich voreinander durch
ihre Frageweisen undihre Methoden:



— Geschichte betradchtet Gesell schaft und Politi k unter dem Aspekt der zeitli chen Bedingtheit

— Sozialkunde befragt gesell schaftliche Phanomene und Prozesse unter dem Aspekt des
Politi schen, d.h. @m Aspekt der sozialen undstaali chen Verantwortli chkeit

— Erdkunde fragt nach der Wedsdwirkung zwischen Raum und gesell schaftlichem,
wirtschaftlichem und pditi schem Handeln.

Die Erhaltung der fachspezifischen Perspektiven gewéhrleistet, dassdie drel Teilfadher in der
Kooperation verschiedene Sichtweisen einbringen. Im folgenden Text werden de
fachspezifischen Beitrége der Teil facher dargestelit:

Geschichte

Das Unverstandris der Gegenwart gegenlber entsteht zwangslaufig aus der Unkenntnis der Vergangenheit.
Doch bemiiht man sich vielleicht nicht minder vergeblich um das Verstandris der Vergangenheit, wenn man von
der Gegenwart nichtsweil3." (Marc Bloch)

Das Schulfach Geschichte muss $ch an der Fachwissenschaft, den Zielen Politi scher Bildung
und cen Interessen der Schiler orientieren. Die folgende kategoriale Entfaltung verdeutli cht
dies:

Leitkategorien und Funktionen des Faches Geschichte

— Die Zeit ist die zentrale Grund- und Ordnurgskategorie der Geschichte. Zeit und Raum
sind Vorausstzungen historischer Bedingungsfelder.

— Aus der Individualitét des geschichtlichen Ereignisses ergibt sich de Unwiederhalbarkeit
geschichtli cher Vorgange und Erscheinungen.

— Geschichtliche Ereignisee und Phénomene stehen in einem Bedingungs- und Wirkungs-
zusammenhang. Interdependenz und Multikausalitét sind Merkmale geschichtlicher
Vorgange.

— Geschichte hat Prozesscharakter: daher sind geschichtliche Individualitéten und Strukturen
wandel bar.

— Die Komplexitéd des geschichtlichen Gegenstandes madhen fir ein angemessenes
Verstandnis Multi perspektivitat und Methodenplurali smus unabdingbar.

— Geschichtliche Strukturen, Entwicklungen und Ereignise wirken in de Gegenwart und
Zukurft.

— Die Beschéftigung mit Geschichte tragt damit zum Versténdns der Gegenwart und ihrer
Fragen bei.

— Inihrer Kontrastfunktion zur Gegenwart kann Geschichte Alternativen aufzeigen, de die
Relativitét des eigenen Standartes bewuss macdhen und Kiti sche Distanz ermdgli chen.

— An geschichtlichen Vorgangen kann man modell haft Erkenntnisse Gber Mgli chkeiten und
Grenzen pditi schen Handelns erkennen.

— Geschichte kann als anthropdogisches Erfahrungsfeld Einsicht vermitteln in de
Bedingtheit menschlicher Existenz und damit zur Selbsterkenntnis beitragen.

— Eine solche Beschéftigung mit der Geschichte kann den Schilerinnen und Schilern
Moglichkeiten der Identifikation und @ Identitdtserweiterung bieten.



Was die Relevanz der Geschichte fur die Ziele der Politischen Bildung betrifft, so sind

folgende Aspekte mal3gebend:

- die Gegenwartsbedeutung geschichtlicher Strukturen, Kréfte, Entwicklungen und
Ereigniss,

— die historische Erklarung gegenwartiger Probleme und damit deren besseres Verstandns,

— Geschichte in Kontrastfunktion zur Gegenwart,

— Geschichte ds kriti sches Potential fur die Gegenwart,

— Geschichte ds anthropdogisches Erfahrungsfeld,

— Geschichte ds Identifikationsmdgli chkeit undals Hilfe zur Identitétserweiterung.

Bestimmt man so den Beitrag der Geschichte zu pditi scher Bildung, dann mussprinzipiell die
ganze Geschichte mogliches Arbeitsfeld im Rahmen des gesell schaftswissenschaftli chen
Aufgabenfeldes sin. Das Verstehen urserer Gegenwart aus der Geschichte elaubt nicht die
will kirli che Verkirzung der historischen Perspektive, etwa auf die Zeit seit der Franzésischen
Revolution, auch wenn das 19. und 20.Jahrhundert als unmittelbare Vorgeschichte der
Gegenwart im Unterricht breiter behandelt werden missen als friihere Epochen. Da es nicht
um beliebige, sondern um unsere Geschichte geht, muss inhaltlich der Zusammenhang der
Européischen Geschichte in ausgewahlten Themen représentiert sein. Bel der Beabeitung
dieser Themen darf ferner die weltgeschichtliche Perspektive angesichts der immer enger
zusammenrickenden Weltgemeinschaft nicht fehlen.

Fasd man de fachspezifischen Kategorien und de Leistungen des Geschichtsunterrichts fir

Politi sche Bildung zusammen, so ergibt sich als Aufgabe des Geschichtsunterrichts im

gesell schaftswissenschaftlichen Feld de Betradhtung von Gesell schaft und Politi k unter dem

Aspekt ihrer geschichtlichen Bedingtheit.

Das bedeutet: Geschichtsunterricht

— versucht Gegenwartserhellung durch Fragen an de Vergangenheit,

— untersucht Herkunft, Bestand undWandel soziaer, kultureller und pditi scher Strukturen
und Ordnurgsformen, Normen undlInstitutionen,

— beschreibt das Faktische undIndividuell e in seiner geschichtli chen Bedingtheit,

— erhdlt den Zusammenhang von Geschichtsbewusdsein und Gegenwartsbewusgsein, von
Geschichte, Historie und Politi k.

Geschichtsunterricht soll im Feld der Politi schen Bildung nicht dazu dienen, anhand von
Beispielen aus der Vergangenheit Handlungsanweisungen fir die Gegenwart zu geben. Dies
hief3e, die historische Perspektive zu verkiirzen oder gar auszusparen undGeschichte zu einer
eher beliebigen Beispielsammlung zu degradieren. Vielmehr soll Geschichtsunterricht dazu
dienen, an Hand Ulkerschaubarer Vorgénge dl gemeine Einsichten in pditi sches Geschehen zu
gewinnen und é@mit dem Schiler Kategorien pditi schen Urteil ens zu geben.

Dies kann nu Uber einen problemorientierten Arbeitsunterricht angemessen erreicht werden,
der auch Mégli chkeiten zu handlungsorientiertem Lernen hietet.

Sozialkunde
Soziakunde ist Politi kunterricht. Die Perspektive, unter der in desem Fad gesell schaftliche
Phanomene, Bereiche und Prozess betrachtet werden, ist die politische.

Politi sch heisg hier zundchst und va allem all es ©ziale Handeln, das auf gesamtgesell schaft-
lich verbindliche Regelungen zi€lt, sieintendiert oder beanflussen soll.
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Dieser engere Politi kbegriff bildet das Fragezentrum der Sozialkunde. Er setzt voraus, dass
Soziales oder Politi sches unterscheidbar sind und @ss das Soziale aich nach urter anderen
als dem padliti schen Aspekt betrachtet werden muss Es oll aber nicht ausschliessen, nach der
paliti schen Relevanz auch der primér nichtpaliti schen sozialen Gegebenheiten, Prozess und
Handlungen zu fragen.

Politik als Formalobjekt der Soziakunde heisd, dass die zundchst auf¥erst heterogen
scheinenden Gegenstande dieses Fadis ihre Einheit gewinnen duch die leitende Frage nach
Problemen, Aufgaben, Konflikten in oder zwischen Gesell schaften, zu deren Regelung oder
Losung es der Politik im definierten Sinn kedarf (pdlitics, pdity, pdicy). Eine easte
Strukturierung in  Teilfragen it zu gewinnen duch Einfuhrung unterschiedlicher
Frageebenen, wie sie aich in der Politi kwissenschaft erkennbar sind, weil sie sich als
notwendig erweisen im method schen Nachdenken Uber pdliti sche Zusammenhénge.

Politi sches Denken bewegt sich auf der Ebene

— der pdlitischen Soziologie im Beschreiben und Analysieren pditischer Strukturen,
Konstell ationen undV erhaltenswei sen,

— der pdliti schen Theorie im Anaysieren undoder Interpretieren pditi scher M6gli chkeiten
in bestimmten Situationen,

— der pdlitischen Ethik im Ermitteln und Anwenden von Mal3stdben pditi schen Urteilens
und Entscheidens.

Es kann als einsichtig bezeichnet werden, dassauch Politi kunterricht alle drei Tellfragen, die
nach dem Bestehenden, dem Moglichen und dem Winschbaren bzw. Gesollten stellen
muss wenn pditische Urtelsbildung sein Ziel sein soll. Das muss nicht bel jedem
Unterrichtsthema und richt immer in der hier gewahlten Relhenfolge geschehen. Es gibt
Gegenstéande und Zusammenhédnge, zu deren Darstellung und Erarbeitung sich eher die
Orientierung an einer Sachsystematik empfiehlt. Politi sche Urtell shil dung wird jedoch solcher
Unterricht am ehesten eintiben, der problemorientiert Phasen des pdliti schen Entscheidungs-
denkens durchlauft und dabel dem Schiler zugleich auch Grundkategorien deses Denkens
vermittelt.

Deshalb odnen wir nadstehend de Grundkategorien der Sozialkunde einem
idedtypischen Phasenablauf des Unterrichts zu.

Kategorien fur die Erschlie3ung- und Planungphase ("Einstieg"):

— Problem, Korflikt, Aufgabe

Kategorien fur die Informations- und Orientierungsphase (Analyse von Sahverhalten):
- Interesen, Beteili gte, Betroffene

— Interpretation, Ideologie

— Soziae Strukturen, Funktionszusammenhang, Interdependenz

— Geschichtlichkeit

Kategorien fur die Problematisierungsphase (Ermittlung pditi scher Mogli chkeiten):
- Madtverhdlitnisse, Rechtslage

— Ingtitutionen, Prozeduren

— Beteili gungs-, Mitbestimmungsmégli chkeiten



— Kaodliti ons-, Durchsetzungsmégli chkeiten

— Kompromiss Alternativen, Zielkonfli kte

Kategorien fur die Urteil sphase (Bewertungs- und Entscheidungsdiskusson):
- Freiheit

- Geredhtigkeit

— Friede

— Zumutbarkeit

- Legitimitét

- Verantwortbarkeit

- Wirksamkeit, Folgen.

Die vorstehende Ubersicht beansprucht nicht, valstandig und unkarigierbar zu sein. Sie
beruht auch nicht auf der Annahme, samtliche Kategorien misden as Frage an jedes im
Unterricht erdrterte Problem, etwa gar noch in einer schematisierten Reihenfolge, angelegt
werden. Sie soll vielmehr dreierlel gewahrleisten:

Erstens, dass nicht wichtige Fragen immer unterlassen und ganze Fragedimensionen
Ubersehen werden,

zweitens, dassdem Schiler im Sinne kategorialer Bildung almahlich ein gewisses Ensemble
von pditi schen Grundragen und-einsichten verfligbar wird;

drittens, dass das fur pdlitische Konstellationen und Situationen typische Ineinander von
objektiv Vorgegebenem und den subjektiven Intentionen der Betelli gten fasdoar wird, weil nur
so Mdglichkeiten und Grenzen pditi scher Betelligten auch des Schilers slbst redistisch
eingeschéatzt werden kénren.

Unsere Kategorien spiegeln, wie leicht erkennber ist, die fundamentale Dialektik, die aich
die formulierten Leitziele ds anthropdogische Préamisse pragt. Das personale Selbst entfaltet
sich nr mit den Anderen, de rede Freiheit aler ist an ingtitutionelle Voraussetzungen
geknipft und madt Politi k nétig: diese bewegt sich in Zielkonflikten undin der Spannurg
von Utopie und Redit&t. Politi kunterricht tragt zu pditi scher Urteil shil dung, zur Orientierung
und Selbstfindurg des Einzelnen in der geschichtli ch-gesell schaftlichen Reditét bei, indem er
diese kategorial erschliess und an konketen pditischen Problemen und Konflikten de
fundamentale Dia ektik des Sozialen undPoliti schen erfahrbar madht.

Das Insistieren auf dieser Dialektik ist kein Pladoyer fur Erziehung zu einer unverbindich
"Sowohl-als-auch-Haltung”, sondern ist Beharren auf den Vorausstzungen begriindeten und
redit &tsbezogenen pditi schen Engagements. Ein Engagement dagegen, das die Spannurg von
Freiheit und institutionell-normativer Ordnurg, von Plurditdt und Integration, vonKonflikt
und Konsens, von Partizipation undReprasentation Ukerspringen will , 1auft lee und endet in
Fanatismus oder Resignation.

Reflektierte soziale und pditi sche Partizipation hélt es aus, dass Politik sich im Vorlaufigen
bewegt, dass auch andere Redhte, Interessen und legrindkare Meinungen haben, dass erst
Kompromissund Toleranz den pditi schen Zielen einen Ort in der soziadlen Reditét schaffen.
Engagement ist nur pdliti sch, wenn es in desem Sinn aus paliti scher Rationalitét entspringt.
Zu ihr beizutragen ist die Aufgabe des Politi kunterrichts.

Was die Auswahl von Gegenstanden betrifft, so mussgewahrleistet sein, dassall e wichtigen
Teil gebiete und Aufgabenfelder heutiger Politi k im Lehrplan durch Themen reprasentiert sind,
also Prozesse, Probleme und Institutionen der Inneren und e Internationalen Politik sowie
der Wirtschafts- und Gesell schaftspaliti k.
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Erdkunde

Erdkunce ist das Zentrierfach der Raumwissenschaften in der Schule. Es vermittelt die
Fahigkeit zu sachgeredhter Beurtellung von Raumpatentialen und Raumnutzungsbeispielen
bzw. Raumnutzungsmustern.

In der Gemeinschaftskunde betradhtet die Erdkunce den Raum as Verfligungsraum und as
Aktionsraum von Mensch und Gesellschaft. Sie fragt hierbei nach der Wedselwirkung
zwischen dem Raum und gesell schaftlichem, wirtschaftlichem und politischem Handeln.
Sie analysiert Strukturen und Prozesse in ihrer réumlichen Bedingtheit und fahrt zur
Erkenntnis raumlich bedingter Probleme und Aufgaben. Durch das Kennenlernen, Verstehen
und Vergleichen ferner Erdraume und fremder Lebensformen baut sie Urtelle auf und
Vorurteile a. Mit ihrem fachspezifischen Arbeitsmethoden, urter denen der Arbeit "vor Ort"
besondere Bedeutung zukommt, vermittelt sie wichtige Kulturtechniken.

Fur den Beitrag der Erdkunde aur politischen Bildung sind de folgenden Aspekte

besonders zu beaditen:

— Wedhsalwirkungen zwischen Individuum und réumlicher Umwelt (als Bedingungsfeld fir
eine &tive Mitwirkung bei Umweltgestaltung und-erhaltung),

— eigene Stellung undeigener Spielraum in der raumlichen Umwelt,

- Vefledtung von Geofaktoren undHumanfaktoren,

— Beanflusaung und Stérung des Naturhaushats durch (z.T. irreversible) Eingriffe des
Menschen bzw. der Gesell schaft,

— Losung regionaler undweltweiter Umweltprobleme aufgrund dcer Einsicht in die jewelli gen
Interrelationen,

— Raumpatentiale ds Grundage von Madht,

— Raumnutzungsmuster in verschiedenen gesell schaftlichen, pditi schen, 6konanischen und
Okologischen Systemen,

— Wandungen raumlicher Ordnurgssy/steme durch wirtschaftliche und soziale Prozesse,

— Raumliche Planung im Konflikt zwischen Zielen undMethoden vonlnteressengruppen,

— Raumwirksamkeit verschiedener Verhaltensweisen von Bevolkerungsgruppen und draus
resulti erende unterschiedli che Interessen.

Bel der Auswahl von Themen und Raumbeispielen ist zu fragen nach

— ihrem Bezug zur Erfahrungswelt des Schiiers,

ihrer Zukurftsrelevanz,

ihrer Reprasentativitét fur die oben angesprochenen raumlichen Phanomene,

ihrer Wichtigkeit undlangerfristigen Aktualit at.

Das bedeutet, dass regionale und weltweite Betrachtung, eigene Umwelt und fremde
Erdraume gleichermal3en Beattung finden.

Erlauterungen zum Lehrplan
Verbindlichkeit des L ehrplans

Der Lehrplan ist in seinem Zielhorizont verbindlich. Dieser Zielhorizont ist durch de
didaktische Konzeption des Faches wie die Tellthemen und Themenaspekte festgelegt und
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in den Lernziden im Spatenschema differenzierter ausgewiesen. Die Spalte der
Inhaltsaspekte bieten den Lernzielen zugeordnete Inhalte in Auswahl. Sie kdnren tells
reduziert, teils erganzt werden, sind jedoch nicht grundsétzlich austauschbar; d.h. von @n
Inhalten ist soviel verbindlich, wie zum Erreichen des fachspezifischen Zielhorizonts jeweil s
notwendig undangemessen ist.

Zusammenar beit der Facher im gesell schaftswissenschaftlichen Aufgabenfeld

Der Lehrplan zielt auf eine Zusammenarbeit im Rahmen facdhibergreifender und
facherverbindender Schwerpunkthemen in den einzelnen Jahrgangsgufen ab, nicht auf
Integration der drel Fadher. Dieser Ansatz, der die Eigenstandigkeit der drei Facher wahrt,
lasg nicht Uberal eine Paraleisierung der Inhalte zu. Die Arbeit am gleichen Thema zur
selben Zeit ist in allen Jahrgangssufen moglich und sollte genutzt werden, wo sie sich
anbietet. Das wird erleichtert, wenn de beiden Teilfacher in einer Hand liegen. Bei den
einzelnen Themen sowie im Anhang zum Lehrplan werden Anregungen zur Kooperation der
Fadher formuliert.

Differenzierung in Grundfach und L eistungsfach

Grundach und Leistungsfach sind jewells dem gleichen fachspezifischen Zielhorizont
verpflichtet. Sie unterscheiden sich hinsichtlich der Breite des Angehens, der Diff erenziertheit
der Betrachtung und cer Intensitét bel der Einfuhrung in fachspezifische Fragestellungen und
Arbeitsweisen. Dabel muss im Grundach héufiger Uberblicksartig geabeitet werden; das
Leistungsfach 1asg eine vertiefende Behandung und zeitaufwendigere Unterrichtsformen zu.

Unterrichtliche Umsetzung

Der Lehrplan weist fur all e Tellthemen Stundenansatze aus, die ds Orientierungshilfe fur die
Unterrichtsplanung gedadht sind undzum anderen verdeutli chen, in welchem Umfang und mit
welcher Intensitét die jeweili gen Teilthemen beabeitet werden sollen. Die Stundenansétze
sind auf 25 Unterrichtswochen pro Schuljahr begrenzt undlassen damit gentdgend Freiraum,
um

— aktuelle Themen aufzugreifen,

— individuel Schwerpunke zu hilden,

— zu vertiefen, zu wiederhden undeinzutiben.

Die unterrichtliche Umsetzung des Lehrplans stzt den Wedsel von orientierendem und
vertiefendem Vorgehen voraus. Der Lehrplan behdlt somit seine Off enheit.

Zur methodischen Umsetzung sind in den Lehrpldnen zahlreiche Hinweise gegeben. Dabel
darf Methode nicht nur as Hilfsmittel zum Erreichen der im Lehrplan ausgewiesenen
Lernziele verstanden werden. Methode leistet vielmehr einen eigenstdndigen Beitrag zur
paliti schen Bildung, indem sie den Erwerb und de Festigung sozial-kommunikativer und
method scher Kompetenzen ermégli cht.

Handlungsorientierte und de Selbsttétigkeit der Schilerinnen und Schiler férdernde
Methoden und Methodenkritik sind Bestandtell podlitischer Bildung. Der Erwerb der so
beschriebenen Methodenkompetenz wird im Hinblick auf die Studierfahigkeit im Grund wie
Leistungsfach Gemeinschaftskunde mit fachgebundenen Akzentuierungen eingel 6st.
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Grundfach
Gemeinschaftskunde

Geschichte

Geschichte/Sozialkunde

Sozialkunde

Erdkunde

Kurse11/1 bis13
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Grundfach Gemeinschaftskunde: Zuordnung der Facher und Inhalte

Kurs Fach/Themen/Teilthemen

11/1

11/2

12/1

12/2

13

Geschichte

EinfUhrung in de Grundragen des
Fadhes (Projekt)

Std.

57

Grundlagen européischer Geschichte

TT 1. Dauer undWandel- Grundagen

der abend andischen Kultur in der
Antike

TT 2: Fremdheit und Nahe- Mensch
und Gesell schaft im européischen
Mittelalter

Geschichte

Das Entstehen der modernen Wt
TT 1: Die geistige und pditi sche
Revolution

TT 2: Die Industriell e Revolution

Geschichte

Deutschlands Weg zur Demokratie
TT 1: Deutschlands Ringen um eine
Demokratie

TT 2: Deutschland zwischen
Demokratie und Diktatur

Geschichte

TT 3: Die Durchsetzung der
Demokratie in Deutschland

Geschichte/Sozialkunde

Internationale Bezehungen

TT 1: Internationale Beziechungen im
Umbruch

TT 2: Handlungsfeld Europa

TT 3 Globae Verflechtung und
Verantwortung

10-12

10-12

10-12

10-12

810

20-22

24-28

10-14

10-14

10-14

Fach/Themen/Teilthemen
Sozialkunde

Einfuhrung: Politi k als Unterrichts-
gegenstand

Gesdll schaft

TT 1. Strukturen der Gesell schaft

TT 2: Gesdll schaft im Wandel

Sozialkunde

Wirtschaft

TT 3: Grundnformation: Soziale
Marktwirtschaft in der Bundes-
repubdik Deutschland

TT 4: Wirtschaftspalit. Aufgaben in
einer sozialen Marktwirtschaft

TT 5: Okonamie und Okologie

Sozialkunde

Politische Ordnung

TT 1: Der pdliti sche Prozessim
Regierungss/stem der Bundes-
repulik Deutschland

TT 2: Die pdliti sche Ordnurg der
Bundesrepubik Deutschland

Erdkunde

TT 1: Geozonen
TT 2: Wirtschaftsraume |

Erdkunde

TT 2: Wirtschaftsraumelll

TT 3: Vertellung und Entwicklung
der Weltbevolkerung; weltweite
Verstadterung

TT 4: Erweiterung und Begrenztheit
der Resourcen

Std.

6-8

10-12

810

46

12-14

8-10

14-18

10-12

15
9-11

14-18
810

14




Grundfach Gemeinschaftskunde
Geschichte
Kurse11/1 und 112

Erlauterung

Die Jahrgangsdufe 11 fuhrt auch in de Oberstufenarbeit ein. Die Schilerinnen und Schuler
sollen grundegende Methoden und Arbeitsweisen des Fadhes Geschichte kennen lernen und
dazu motiviert werden, de Fragen der Gegenwart aus ihrer historischen Bedingtheit heraus zu
begreifen, zu analysieren undzu beurteil en.

Der Einstieg in den Oberstufenurterricht im Fach Geschichte soll die Schiler mit Grundagen
historischen Arbeitens vertraut madhen. Am Beginn kann ein Projekt stehen.

Kurs11/1: Grundlagen européaischer Geschichte

Im Kurs 11/1 werden Einblicke in de Geschichte des Alten Europa vermittelt. Dabei ist die
Beschéftigung sowohl mit der Antike ds auch dem Mittelalter unerlésdich. Hier finden sich
wesentliche Wurzeln urserer heutigen Welt ("N&he"), andererseits ist der Zugang zur dlteren
Geschichte oft nur schwer zu erreichen. Diese "Fremdheit” darf jedoch nicht nur als Hindernis
fir das Verstehen aufgefasd werden, sondern muss positiv als eine Mdglichkeit gesehen
werden, Horizonte zu erweitern. Gerade das Uberwinden der systemimmanenten Denkweise,
das Aufzeigen von Alternativen kann ein wertvoll er Beitrag zur (Wert-)Orientierung in einer
zunehmend unulerschaubaren Welt sein. Dies ist ein wesentlicher Beitrag des Facdes
Geschichte zur Politi schen Bil durg.

Die Aspekte Fremdheit und Nahe sind leitende Aspekte bei der didaktischen Gestaltung der
beiden Teilthemen.

Bel Telthema 1werden de Grundagen der abend&ndischen Kultur in der Antike von einer
Ubergreifenden Fragestellung (Braudel) her angegangen, de zugleich den Bezug zur
Gegenwart in den Blick ruckt. Langsschnitte ds Methode bieten sich hier besonders an.
Davon kann ein motivierendes Signal fur den Oberstufenurterricht erwartet werden.

In Tellthema 2 soll die mittelalterliche Lebenswirklichkeit in ener vorindustriellen
Gesell schaft im Kontrast zur heutigen Zeit vermittelt, andererseits Grundagen der Moderne
im Mittelater -z.B. Stadt- einsichtig gemadt werden.

Kurs 11/2: Das Entstehen der modernen Welt

Kurs 112 thematisiert den Wandel von der feudaen zur modernen Welt und deren
Grundagen. Bei jedem Umbruch sind Kontinuitédt und Diskontinuitét miteinander
verschréankt, sodass gerade hier die Gleichzeitigkeit des Ungleichzeitigen besonders deutlich
erfahren werden kann.
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Fachspezfisch AllgemeineLernziele

Die Schuler sollen

erkennen, dass s$ch in Antike und Mittelater wesentliche Grundagen Europas
herausbil den (Dauer undNahe),

erkennen, dassdie Begegnhung mit dem Fremden durch Distanz undKontrast ein vertieftes
Verstandnis der Gegenwart ermdgli cht,

Einsicht in de Wirksamkeit und Interdependenz verschiedener Faktoren in der Geschichte
gewinnen (z.B. natrliche Bedingungen, Wirtschaft, Gesell schaft, Politi k, Ideologie, Welt-
bild, Kunst),

erkennen, dass historisches Wisen ursere Gegenwart verstandich werden 1é&sg,
Handlungsgielraume und Alternativen aufdedkt und somit Politische Bildung erst
ermaogli cht

in de oberstufengemalie Interpretation von Quell entexten, Sekundérliteratur, Bildern und
Karten eingefiihrt werden.

erkennen, dassUmbrlche und revolutiondre Vorgange zu den korstitutiven Merkmalen der
Neuzeit gehtren;

erkennen, dass geistige Grundheltungen der Gegenwart aus den Umbrichen und
Veranderungen seit dem Ausgang des Mittelalters erwachsen sind;

erkennen, dass revolutiondre Vorgange nicht alle Lebensbereiche in gleichem Ausmal3
erfasen und dissalte Strukturen bestehen beiben (Kontinuitdt und Diskontinuitét)
erkennen, dass aufgeschobene oder verhinderte Konfliktlésungen Krisen verlangern und
auch verscharfen konren;

erkennen, dass Reformen immer wieder hinter ideden Zielvorstellungen zurtickbleiben
(Kompromisg

Einfihrung in die Grundfragen des Faches (Proj ekt)

(5- 7 Std)

Lernziele

Inhaltsaspekte

Die Schilerinnen undSchuler sollen

— erkennen, dass uns Geschichte Uberal im

eigene Stadt/Region; aktuell e Ereigniss;

Alltag umgibt, ursere Gegenwart pragt und
unsere Zukurft beanflusg

erkennen, dassGeschichte die Orientierung in
Raum und Zeit ermdgli cht

Zu der Einsicht gefuhrt werden, dass Ge-
schichte nicht gleichméliig und gleichférmig

ablauft, sondern mit unterschiedlichem
Tempo und in enander Uberlagernden
Zeitformen
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historisches Interess der Schuler,
Geschichtein den Medien, Praxis des
Geschichtsunterrichts

Grundkenntnisse des
Geschichtsunterichts der Sek. I,
Epochendaten, Periodisierung, R&ume
undZentren

Gleichzeiti gkeit des Ungleichzeiti gen,
Dynamik/Tempo epochaler Verande-
rungen heute vs. natiirliche Rhythmen
von Organismen (Natur, Gesell schaft,
Individuum)



Lernziele

Inhaltsaspekte

- erfassen, dassdie Darstellung von Geschichte Untersuchung an einem ausgewahlten
immer von urterschiedlichen Perspektiven und  Beispiel: z.B.: Augustusin seiner Selbst-

Interessen gepragt ist

und

darstellung undin der Darstellung des
Tadtus

oder

1945- Zusammenbruch oder Befreiung?

— begreifen, dasshistorische Begebenheiten nur
multi kausal undinterdependent erklarbar werden

Es bietet sich an, dese fur den gesamten Geschichtsunterricht geltenden (Leit-)Ziele im
Rahmen eines Projekes anzugehen, welches sch gemald dem ersten Lernziel thematisch
orientiert an der Interesenlage der Schiler, an einem aktuellen Konflikt, am regionden

Bezug undoder an den Themen aus Kurs 11

- zB. in Verknipfungmit Tellthema 2

O Projek: Spuen der ROmer in der e-

Kontinuitat von rémischer Kultur in Rheinland genen Region
Pfalz O aul¥erunterrichtliche Lernorte, z.B.
Museum
oder
- zB. in Verknipgfungmit Tellthema 3: O Projek: Denkmaler/ Volkskunde
Spuen mittelalterlicher Lebensformen und [0 auferunterrichtliche Lernorte:
Traditionen Museum, Altstadtbereiche

Grundlagen européaischer Geschichte

Teillthema 1

Dauer und Wandel - Grundlagen der abendlandischen Kultur in der Antike

(10- 12 Std.)

Die Schilerinnen undSchuler sollen

— wis®n, dassder Mittelmearaum as
"Wiege der européischen Kultur" von cen
naturraumlichen Lebensbedingungen her
eine Einheit darstellt

— erkennen, dessdrel Kulturen inihrem
Spannurgsverhdltnis kontinuierlich duch
die die Geschichte des Mittelmearaumes
hindurch verfolgt werden kénren

Natur- und Kulturlandschaft; Stadtkultur;
Wirtschaft -und Tedhnik: (z.B. Seehandel/
Schiff bau)

1. Kulturkreis: Romanitas, Christenheit

2. Kulturkreis: phonzisch-karthagische
Kultur, Islam, Judentum

3. Kulturkreis: griechische Kultur christlich-
orthodoxer Glaube (2./3.Rom)

Einer dieser Kulturkreise soll naher

untersucht werden
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Lernziee Inhaltsaspekte

Die Schulerinnen undSchiler sollen

— erkennen, dassin der griechischen und leitende Aspekte: Politi k, Wissenschaft,
romischen Antike Grundagen der Tednik, Kunst
européischen Kultur gelegt wurden

Telthema 2
Fremdheit und Nahe - Mensch und Gesell schaft im europaischen Mittelalter
(10-12std.)

Die Schulerinnen undSchiler sollen

— Einblicke in mittelalterliche Lebensformen  Rolle von Mann undFrau; "Lebenswelten™:
im Kontrast zu den Lebensbedingungen der Adel, Bauern, Kloster; Bedrohtheit der
Industriegesell schaft heute gewinnen menschlichen Existenz

— einen Uberblick Gber die Zeit des Raum, Zeit, Phasen
Mittelaters gewinnen

- das mittelalterliche Feudal systems als Grundrerrschaft, Lehenswesen,
Wirtschafts-, Gesell schafts- und sténdische Gliederung vs. pluralistische
Staasordnurg begreifen undmit den Gesell schaft; Personenverbandsdad vs.
heutigen Verhdtnissen vergleichen "Fladhenherrschaftstad”

— Eingicht in Grundziige des mittelalterlichen zentrale Bedeutung der christlichen Lehre
Denkens undWeltbildesim Kontrast zur ~ Hierarchie ds Grundpinzip; geozentrische
heutigen Zeit gewinnen Kosmosvorstellung; Symbali sches Den-

ken;
O fachertbergreifender Unterricht: Deutsch,
Musik, Kunst, Religion, Ethik

- diewesentlichen Faktoren der wirtschaft-  Arbeitsteilung, Markt, Mehrprodultion,
lichen, gesell schaftlichen und pditischen  Geldwirtschaft; Selbstverwaltung/
Sonderstell ung der Stadte kennen Sel bstbestimmung; paliti sche Strukturen

— erkennen, dassin den mittelalterlichen Einstellung zu Leistung, Arbeit, Rationalit &
Stadten de Wurzeln "modernen” Denkens  Schriftli chkeit, neue Kommunikationsformen
in Europa zu finden sind (Flugschriften); birgerli che Bil dungs-institutio

Universitdten, Schulen
0 facherlbergreifender Unterricht: Deutsch
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Das Entstehen der modernen Welt

Tellthema 1

Die geistige und politische Revolution

(10- 12 Std.)

Lernzide
Die Schilerinnen undSchuler sollen

erkennen, dass sch de beginnende
Neuzeit in einem umfassenden Wandel in
Europa manifestierte

die Bedeutung der Reformation undihre
Folgen erkennen

Absolutismus und Aufklarung al's
Phanomene der Sakularisierung Europas
verstehen

erkennen, dassdie Auseinandersetzung
mit dem Absolutismusin England und
Amerikadie parlamentarische
Entwicklung beanflusg hat

wisen, dassdas Ancien Régimein eine
umfassende Krise gerdt, die zur
Franzosischen Revolution fuhrt

die Vielschichtigkeit und Eigendynamik
des revolutiondren Prozessesund de
Roll e von Einzel personli chkeiten
erfasen

die weit reichende Bedeutung der
Franzosischen Revolution kennen und
ihre Folgen erdrtern
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Inhaltsaspekte

neue wisenschaftliche Methoden,
Erkenntnisse, Erfindurgen und
Entdedkungen

Luther und Calvin, Bauernkriege,
Glaubenskriege

Merkmale asolutistischer Herrschaft;
Aufklarung als Gegenbewegung zum
Absolutismus

Menschenredhte, Gewaltenteil ung,
Volksouweranitét, Verfasaungsdad,
Glorius Revolution, Amerikanische
Revolution

soziae, wirtschaftli che, finanzielle und
paliti sche Krise; Entstehurg einer kriti schen
Off entlichen Meinurg

Phasen undzeitli cher Verlauf;
Verfasaungsrevolutiory Bauernrevol utior/
stadtische Revolution



Tellthema 2
Die Industrielle Revolution (10-12Std.)

Lernziele Inhaltsaspekte
Die Schilerinnen undSchler sollen
— Ursadhen undVerlauf der Indwstriellen  "Rucksténdigkeit” gegentiber England;

Revolution in Deutschland begreifen verzogerte wirtschaftli che Entwicklung
(regional e Beispiele und Besonderheiten)

- die Bedeutung der Industriellen radikale Veranderungen der Lebensbedin-
Revolution fur den Einzelnen und de gungen in Folge a@nes weltweiten
Gesell schaft bis heute ekennen Industriali sierungs- und Technisierungs-
prozesses, Verdnderung von Werten und
Begriffen
O facherlbergreifender Unterricht: Deutsch
— diesozide Frage ds Problem und Losungsansétze:
Aufgabe der modernen Industrie- Gewerkschaften, Betriebe, stadliche
gesell schaft kennen und dskutieren Sozialpdliti k, christliche Soziall ehre,

Marxismus, Arbeiterbewegung
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Grundfach Gemeinschaftskunde

Geschichte
Kurse12/1 und 122

Deutschlands Weg zur Demokratie

Erlauterung

Hatten de Kurse 11/1 und 112 de gemeinsamen Grundagen der européischen Kultur zum
Gegenstand, so beschéftigt sich de Jahrgangsgufe 12 mit zentralen Themen der neueren
deutschen Geschichte. Die Jahrgangsgufe 13 wird dann den Blick wieder weiten auf die
européische undglobale Dimension vonGeschichte und gegenwartiger Politi k.

Die Konzentration auf ein Langsschnitthema der deutschen Geschichte egibt sich aus der
Bedeutung des Themas fir die pdliti sche Bildung. Dieses umfasg einmal die demokratische
Tradition Deutschlands sowie die Vorgeschichte der Bundesrepulik mit ihren Chancen,
Versaumnisen und Katastrophen, zum anderen de "deutsche Frage', das Problem von
Einheit und Freiheit in der deutschen Geschichte, und ds Problem enes ,,deutschen
Sonderweges'. Deutlich wird dabei, dass die ,deutsche Frage' zu keiner Zeit eine rein
deutsche Frage war, sondern immer auch ihre auropéische Dimension hatte und nu im
Rahmen der européischen Geschichte ihre Lésung finden konrte.

Die Reduktion auf ein Ukergreifendes Thema, wobel andere "klasgsche” Themen des
Geschichtsunterrichts nur insoweit Erwahnurg finden, wie sie fur das Ubergeordnete Thema
von Bedeutung sind, findet seine Rechtfertigung auch darin, dassder Geschichtsunterricht in
der MSSsich nicht als ein zweiter chrondogischer Durchgang durch die Geschichte versteht.

Deutschlands Weg zur Demokratie wird eingerahmt von den Epochendaten 1815 und
198990. Beide Daten markieren den Zusammenbruch grof3er Herrschaftssysteme und cen
Beginn reuer européischer Friedensordnurgen. Dieim Jahre 1990wieder erreichte Einheit
Deutschlands in Freiheit, die zugleich das Ende der Nachkriegsgeschichte des Zweiten
Weltkrieges bedeutet, erlaubt es, auf die zurlickliegende Zeit als auf eine ageschlossene
historische Epoche zurlickzubli cken. Das bedeutet aber nicht, dassdas V ergangene nicht noch
weiter wirkt, den Handlungsspielraum deutscher Politi k beenflusg, und urs keine
Folgeprobleme hinterlassen hétte. Die dwas plakativ wirkende Dreiteil ung des Themas mit
ihren Uberschriften dient der didaktischen Strukturierung und Akzentuierung des Themas und
kann auch im Unterricht problematisiert werden.

Im Kurs 12/1 sindin den Lehrplanteil en Geschichte sowie Soziakunde zahlreiche Aspekte
der fachlbergreifenden Kooperation beider Grundfadhteil e ausgewiesen. Die Abstimmung der
bei den gemeinschaftskundi chen Fadher ist dabel ebenso urerlasdich wieim Kurs 12/2 mit
dem Fadh Erdkunce, das von da & einsetzt.
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Fachspezfisch AllgemeineLernziele
Die Schilerinnen undSchler sollen

— wissen, dassdie pdliti schen Stromungen des Liberali smus, Nationali smus und Imperiali smus
neben dem Konservatismus und Soziali smus wichtige Strukturen urserer heutigen Welt
gepréagt haben

— Einsicht gewinnen in die zunehmende padliti sche undwirtschaftli che Verflechtung der Welt
historische Vorgange unter den Aspekten Ideeund Wirklichkeit, Intention undergebnis
untersuchen koénren

— erkennen, dass die Entstehung der ersten deutschen Demokratie und ihr Untergang im
aufkommenden National sozialismus die Folge komplexer gesell schaftlicher Krisen gewesen
ist

— erkennen, dass die konsequente Verwirklichung einer aggressven ldeologie Auswirkungen
auf die Innen- und AufRenpditi k Deutschlands hatte, die in den 2. Weltkrieg und dann zum
totalen Zusammenbruch Deutschlands und seiner Teilung flhrte

— erkennen, dass $ch de pluralistische Demokratie gegen totalitdre Herrschaft durchsetzen
konrte

— erkennen, dass $ch totalitdre Herrschaftsformen stets zu menschenverachtenden Systemen
entwickeln

— erkennen, dess der Nationalsozialismus in Deutschland im Holocaust eine historisch
singulére Auspragung gefunden hat

— erkennen, dassdie Rickgewinnurg der Einheit Deutschlands als historischer Prozessnur
multi kausal erklérbar ist und nu vor dem Hintergrund des Zusammentreff ens ganz
besonderer Umstande maogli ch war

— Anspruch undWirklichkeit, Chancen undGefahrdungen der pdliti schen Ordnurg in
Deutschland reflektieren.

22



Tellthema 1
Das Ringen um eine Demokratie in Deutschland (8-10Std.)

Lernziele Inhaltsaspekte

Die Schulerinnen undSchiler sollen

- wisen, dessdie este Halfte des 19. System Metternich, Helli ge Alli anz, Deutscher
Jahrhuncerts bestimmt ist von den Bund \s Bundesdaa, Karlsbader BeschlUs<,
Spannurgen zwischen liberalen und Restauration, Wartburg-Fest
nationalen Forderungen einerseits Hambader Fest
und der konservativ-regtiondren 1848

Staasordnurg andererseits

— erkennen, dasseine liberaleklein- Verfasaung der Paulskirche,
deutsche L ésung der "deutschen Ursadhen ihres Scheiterns
Frage' in der Revolution von 1848
zwar entwickelt, aber nicht durch-
gesetzt werden konrte

- begreifen, warum es Bismarck nach Krieg als Mittel der Politi k, Verfasaungsbruch,
1862gelang, einen korservativen Spatung der Liberaen, autoritérer
deutschen Nationalstaa zu schaffen Verfasaungstaa

- erkennen, wie Bismarck der innen- Nationali smus und Antisemitismus,
undauf¥en-pdliti schen Gefahrdung aulenpditi sches Buindrissystem
des neuen Reiches zu begegnen
suchte

- die Bedeutung der Weltmadhtpdliti k geopditi sche Lage, deutsche Flottenpditi k,

WilhelmslI. fur die européische Kolonialpdliti k, Weltpdliti k, Anlassund
Madtekonstell ation und @n Ursadhen fr den Kriegsausbruch,
Ausbruch des Ersten Weltkriegs Imperialismus, Krisen: z.B. Balkankrise
erkennen

Tellthema 2

Deutschland zwischen Demokratie und Diktatur (20- 22 Std.)

Die Schulerinnen undSchiler sollen

- wichtige Entstehungsbedingungen, Chancen Revolution, Versaill er Friedensvertrag
undBelastungen der Weimarer Repulik Verfassungsordnurg von Weimar:
kennen Frauenemanzipation, soziale Rechte

Widerstande gegen die Demokratie
Wirtschaftsaufschwung, AulRenpditi k
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Lernziele Inhaltsaspekte

Die Schulerinnen undSchiler sollen

- erkennen, warum die Weltwirtschaftskrise in - wirtschaftliche Not, pditi sche Polarisierung
Deutschland auch zu einer Krise der und Radikalisierung
Demokratie wurde Vertrauensverlust in de Demokratie
Sel bstentmadtung des Parlaments

— wichtige Ursadchen fir das Scheitern der
ersten deutschen Demokratie kennen

Krisen, Strukturméngel, Mentalit ten,
Einstellung undVerhaten von
Flhrungseliten

Madtergreifung, Gleichschaltung,
Einparteiensystem, Verschrankung von
Partei und Staa, Propaganda
Konzentrationslager

— wichtige Stationen der Zerstorung der
Demokratie und des Aufbaus der
national sozidli stischen Diktatur in
Deutschland kennen

— wichtige Grundelemente der Rassenideol ogie, Antisemitismus,
national soziali stischen Ideol ogie kennen und Lebensraumkonzept, Fuhrerprinzip,
reflektieren Weltherrschaftsanspruch,

Demokratiefeindschaft

— die Auswirkungen der NS-Herrschaft auf
einzelne Lebensbereiche und das Verhaten
der Menschen beispielhaft erkennen und
beurteilen kénren

Jugend, Frau, Familie, Wirtschafts- und
Arbeitswelt, Kunst und Kultur
Begeisterung-Anpasung-Angst
"innere" undedte Emigration

Kirchen, Jugend, Arbeiterschaft, Milit &r
Einzelne mit Zivil courage

— Einsicht gewinnen in Mogli chkeiten,
Formen undRisiken des Widerstandes
gegen den NS

Stationen undAbsicht der systematischen
Verfolgung der jidischen Mitbirger kennen
und de Dimension des Holocaust erfassen

Zidle und Methoden vonHitlers
Aulenpditik in den Jahren 1933 bs1939
erkennen

Einsicht gewinnen in de Kriegsfihrung, den

Kriegsverlauf und dcbs Ausmald der
Kriegsfolgen des Zweiten Weltkriegs
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Entrechtung, Verarmung, Diskriminierung,
Ghettoisierung,

Vernichtung der européischen Juden und
anderer Gruppen

Revisions- und Gleichberedtigungspaliti k
als Vorwand
Expansion undAnnexion

Uberfall, Besetzung, Einsatztruppen

Krieg gegen de Zivil bevolkerung,
Bombenkrieg, Flucht undVertreiburg,
Zerstérung, Kriegsgefangene

bedingungsl ose K apitulation Deutschlands



Teillthema 3

Die Durchsetzung der Demokratie in Deutschland

(24- 28 Std.)

Lernziee

Die Schulerinnen undSchiler sollen

die Situation in Deutschland rach
dem Zusammenbruch kennen

den Prozessdes Aufbaus und der
Einbindurg beider Teil e Deutsch-
landsin de unterschiedlichen
Maatbl 6cke und Gesell schafts-
systeme kennen

das Selbstverstandnis beider
deutscher Stagen undihre
Beziehung zueinander erfasen

einen Uberblick tiber die
Entwicklung der Bundesrepulik
Deutschland und @& DDR
gewinnen

die Bedeutung der "demokra-
tischen" Revolutionin der DDR

die Komplexitéat und Interdepen-
denz des Revolutions- und Eini-
gungsprozesss in Deutschland
anaysieren

dieinnere Einheit als wichtige
paliti sche Aufgabe begreifen

die Entwicklungschancen der
parlamentarisch-reprasentativen
Demokratie im Hinblick auf die
Bewadltigung von
Zukurftsaufgaben analysieren

Inhaltsaspekte

Stunde Null ?, Potsdam, V olkskongressewegung,
Frankfurter Dokumente, Zerbredchen der Anti-
Hitl er-K odliti on

Adenauers Politi k der Westintegration,
Ostintegration der DDR, 17.Juni 1953,Mauerbau,
Deutschland-V ertrag; Parlamentarische
Demokratie mntra Volksdemokratie

Verfasaungsordnurgen, "Zwei-Stagen-Theorie",
Ostvertrage, Schlussakte von Helsinki

50er und 6@ Jahre: demokratischer Neubeginn,
Wiederaufbau, Wirtschaftswunder, sozialer Aus-
gleich; "Vergangenheitsbewadltigung"

Mitte der 60er Jahre: Notstandsgesetze; Studenten-
revolte, APO; Forderung nach mehr Partizipation,
Basisdemokratie;

70er und 8@ Jahre: 6kologisches Bewusdseain,
Parteien- und Politi kverdrossenheit; "Grenzen der
Mehrheitsdemokratie"

ausgewahlte Daten, Ereignisse, Personen aus Poli
tik, Wirtschaft, Gesell schaft der BRD undDDR

Erstarrung des pdliti schen Systemsin der DDR
Massenflucht, Off nung des Eisernen Vorhangs
9. November 1989

Protestbewegung, Siegerméadte, Warschauer-Pakt-
Stagen, Kohl - Gorbatschow
=> G/ 13,TT1

Strukturwandel, soziaer Ausgleich, Mentalit aten

Verfasaungsdiskusson: national - européisch,
Grundwverte, Demokratie ds Aufgabe,
Globalisierung

=> G/ 13,TT1
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Jahrgangsdufe 13: Internationale Bezehungen

Erlauterung

Gegenstand des Kurses 13, in dem gemeinsam mit dem Fach Erdkunce unterrichtet wird, sind
die Internationalen Bezehungen.

Der Unterricht beschéftigt sich mit gewadhsenen Strukturen und aren Veranderungen sowie
mit aktuellen Ereignisen. Dabei konren grundegende Fahigkeiten und Fertigkeiten
entwickelt werden, um gegenwartige und zukirftige Konflikte zu verstehen.

Im Telthema 1 "Internationale Bezehungen im Umbruch" werden Leitfragen zur
Analyse internationaler Konflikte entwickelt und an zwel unterschiedlichen Konfliktfeldern
Strukturen internationaler Beziehurngen sowie Kategorien zur Analyse und Beurteilung
vermittelt. Hier werden neben den traditionell en staalichen Strukturen de gesell schaftli chen
Gruppen (Nichtregierungsorganisationen und multinationale Firmen) in ihrer zunehmenden
Bedeutung untersucht. Aufbauend auf den Unterricht in Geschichte im Kurs 12/2, Teilthema
3, werden Phasen des Ost-West- Konflikts im 20. Jahrhuncert im riickbli ckenden Uberblick
thematisiert, wobel die deutschlandpditi sche Dimensionen dieses Themas bereits im Kurs
12/2 Unterrichts-gegenstand war.

In Teilthema 2 "Handlungsfeld Europa” wird ein Zugriff gewahlt, der Gber das bisher
domi-nierende Feld der westeuropéischen Integration hnausgeht. Ausgehend von Visionen
und Konzepten européischer Politik seit Beginn des 20. Jahrhunderts werden der Stand des
west-europaischen Einigungsprozesss, seine Institutionen und Entscheidungsverfahren,
Fragen der europdischen Wirtschaftss und Wahrungsunion sowie die Frage nach der
demokratischen Legitimation der européischen Integration im Unterricht behandelt.

Als Aspekte des "Handlungsfeldes Europa’ werden auch de &tuellen Herausforderungen
deutscher Aufen- und Sicherheitspadlitik und de Thematik von Frieden und Sicherheit in
Euro-pa argesehen. Dabel gilt es owohl die augenblicklichen Disparitéten in Tradition,
Geschichte, pditischer Kultur und Mentalitét als auch de unterschiedlichen 6konamischen
Entwicklungs-niveaus in den Blick zu nehmen, um gegenwaértige und zukirftige
Sicherheitsrisiken zu er-6rtern. Die Rolle gewadhsener Institutionen wie der NATO ist dabei
ebenso zu betracdten wie die zukirftigen Maoglichkeiten, z.B. der KSZE-
Nadfolgeorganisationen. Die sicherheitspadliti-sche Funktion der Bundeswehr sowie die
Probleme der Streitkréfte in der Gesell schaft werden hier ebenfall s eingebuncen.

Das abschlief3ende Teilthema 3 vereinigt die Themenfelder " Strukturen undPerspektiven des
Nord-Siic-K onflikts' sowie "globale Risiken" unter der gemeinsamen Uberschrift " Globale
Verflechtung und globale Verantwortung” . Dieses Thema ist eng mit dem Fach Erdkunce
zu koadinieren. Im Rahmen deses Themas llte insbesondere die Vernetzung gobaler
okologischer und 6kononischer Probleme geleistet und ihr Zusammenhang mit der Lebens-
wirklichkeit der Schilerinnen und Schiler ins Auge gefass werden. Erfahrung von
Schilerinnen und Schilern mit lokalen Initiativen konren einbezogen und Wege aifgezeigt
werden, wie individuell es paliti sches Engagement zukurftsweisende Initi ativen undLeitbil der
unterstiitzen kann (z.B. lokale * Agenda 21'- Initi ativen).
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Telthema 1 Internationale Bezehungen im Umbruch (10- 14 std.)

Auf dem Weg zu einer neuen Weltordnung

Lernziee
Die Schulerinnen undSchiler sollen

— international e Politi k beschreiben und
dabel Letfragen (Kategorien) zur
Analyseinternationaler Politi k kennen
lernen undanwenden

Inhaltsaspekte

— Betelli gte und Betroff ene, deren Interessen,
ZieleundMethoden

— militérische und 6kononische (Madht-)
Potentiale

- Zusammenwirken undWirksamkeit von
paliti schen, wirtschaftli chen,
ideol ogischen, religitsen undrassstischen
Motiven

— Uberlagerung historischer, 6konamischer,
kultureller undredhtli cher Ebenen

— unterschiedliche Vorstellungen von
Frieden undFriedensscherung

Je nach dem ausgewahlten internationalen
Konflikt kdnren zusétzli ch weitere Inhalts-
aspekte behandelt werden, z.B.

» Dynamik der Gewalt und Unzuléngli chkeit
von Kasdschen Mustern der Konfli kt-
regelung; ggf. Gegenuiberstellung
— "klasgscher" Konflikt (Nahostkonflikt)
— "jungerer" Korflikt, z.B. Jugoslawien;

Ruanda; indisch-pakistanische (Atom-)
Rivalitat

»  Wandungsprozessder internationalen
Politi k: Statt der "Dominanz der stadlichen
Herrschaftsg/steme” zunehmende Bedeu-
tung von gesell schaftlichen Gruppen
(Czempid)

Strukturen internationaler Politik im 20. Jahrhundert: Ein Riuickblick im

Uberblick

Die Schilerinnen undSchuler sollen

— anhand der Epochenjahre 1917, 1945,
198991 einen Uberblick gewinnen uiker
prégende Strukturen undideol ogische
Determinanten der internationalen Politi k
im 20. Jahrhundert

Ende des européischen Zeitaters der Weltge-
schichte; liberales versus kommunistisches
Konzept; Demokratie versus Diktatur; zu-
nadst latente, dann manifeste Phase des Ost-
West-Konflikts
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Lernziele Inhaltsaspekte
Die Schilerinnen undSchiler sollen

- enen Einblick gewinnenin de Phasen Ost-West-Konflikt als prégende Struktur der
(Strukturen undProzesse; Stationen) des  internationalen Politi k: "Fieberkurve" des
Ost-West-K onflikts Korflikts, Stell vertreterkriege

o 194547 - 1962: Kalter Krieg/Drohfrieden

(O "Der KalteKrieg" in: Handreichung

zur Jahrgangsgufe 13 (PZ-Information

6/96)

e 1962- 19858991 Nebeneinander von
Konfrontation und Kooperation

» nadwirkende Strukturen undProzesse [
TT 2und 3

Telthema 2: Handlungsfeld Europa (10- 14 std.)

K onzepte aner gemeinsamen Entwicklung Eur opas

Die Schulerinnen undSchiler sollen

- Konzepte fir eine gesamteuropéische Visionen undKonzepte:
Entwicklung kennen und kewerten — Paneuropa, Europa der Vaterlander
- Vereinigte Staaen vonEuropa, Europa der
Regionen
— Européisches Haus

und chbel i nsbesondere

- europdische Versuche zur Sicherung des Briand/Stresemann; Churchill, Europa-Kongress
Friedensim 20. Jahrhundert kennen Europarat

Der W esteur opaische Einigungspr ozess

Die Schilerinnen undSchiler sollen
— Entwicklung und Stand der Montanunon; von der EWG zur EU

westeuropéi schen Einigung kennen Institutionen undihre Funktionen
(- EK 13TT 3)
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Frieden und Scherheit in Europa - eine Zukunftsaufgabe

Lernziee
Die Schulerinnen undSchiler sollen

Perspektiven, Mogli chkeiten undRisiken
einer gesamteuropai schen Entwicklung
diskutieren und leurteilen

erkennen, dassSchritte in Richtung auf eine
Umgestaltung Europas machtpdliti sche,
wirtschaftli che und gesell schaftli che
Dimensionen haben

und chbel

Einsicht in de in Europa vorhandenen
Konfliktpotentiale nach Ende des Ost-West-
Konfliktes gewinnen

erértern, wie die Entwicklung 6konamischer
und pditi scher Strukturen in Osteuropaim
Interesse gesamteuropéischer Stabilit &t
unterstiitzt werden kann

erdrtern, welche der vorhandenen Strukturen
neue Aufgaben bekommen bzw. welche
neuen Strukturen entwickelt werden missen
(auch in Verbindung mit TT1 mdglich)

Inhaltsaspekte

geographische, historische und kdturelle
Dimensionen Europas

Unterschiede in pditi scher Kultur und Mentalit &,
im wirtschaftli chen Entwicklungsgand undin den
Lebensverhéltnisen

Interdependenz von wirtschaftlicher Konsolidie-
rung, demokratischer Entwicklung und gemein-
samer Sicherheit

Nationdlit &tenprobleme, Zerfall bestehender
Madhtstrukturen

Reststrukturen der Konfrontation:
Walffenpaentiale, milit &risch-industriell er-
Komplex

EU d's Motor oder Hemmnis eines
gesamteuropai schen Einigungsprozesss,
"Erweitern ocer Vertiefen" "Partnerschaft fir den
Frieden"

NATO, Europarat; WEU
UNO

KSZE /| OSZE
Bundeswehr

Teillthema 3

Globale Verflechtung und Verantwortung

(10 — 14Std.)

(Hinwel's zur unterrichtlichen Umsetzung: Im Rahmen des vorgegebenen Zeitansatzes ist
einer der beiden folgenden Themenaspekte zu behandeln. Da beide Themenaspekte auch im
Lehrplan Erdkunde vorkommen, ist eine verbindli che Absprache zwischen den Fadchern

notwendig.)
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Struktur und Perspektiven des Nord-Siid-K onflikts

Lernziee
Die Schulerinnen undSchiler sollen

— Armut undReichtum in der Welt
wahrnehmen undBedingungsfaktoren des
Nord-Std-Konflikts (Ursachen,
Erscheinungsformen, Auswirkungen)
erkennen

— podliti sche Strukturen undHandungsmagli ch
keiten der Staaen im Rahmen international er
Politi k kennen underdrtern

— individuell e und gesell schaftli che Handlungs-
mogli chkeiten kennen und lewerten

Inhaltsaspekte

Wohlstandsgeféll e zwischen Staaen und
Regionen

An einem Beispiel: endagene und exogene
Ursacdhen vonUnterentwicklung

O Ek 13, TT 3

Entdedkungsfahrten, Européisierung der Erde,
Kolonialismus, Imperialismus

0 GelV2TT 1und 2 sowiel2/1,TT 1

Aktuell e Strukturen der Nord-Sud-Beziehurngen:
Internationale Arbeitsteil ung, Globali sierung
UNO; Lomé-Abkommen

Welthandel sorganisation (WTO);

z.B.: kirchliche Projekte, Partnerschaft
Rheinland-Pfalz - Ruanda, Schul partnerschaften,
"Eine-Welt-L&den"

Globale Risken - Globale und lokale Verantwortung

Die Schilerinnen undSchuler sollen

— Ursadhen undAuswirkungen der globalen
Okal ogischen Bedrohurgen kennen und
Konsequenzen fur die egene Lebensweise
erortern

— Grenzen undMogli chkeiten
gesell schaftli chen, staélichen und
Uberstaali chen Handelns im "Raumschiff
Erde" erkennen und teurtellen
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Globale Vernetzung - globale Risiken:

» Lebensdil der Industriegesell schaften:
Ressour-cenverbrauch und 6kdogische
Konsequenzen,

» Bevdlkerungsentwicklung in der Dritten Welt:
Wanderungsbewegungen, Armuts- und
Elendsfltchtlinge

(O Ek 122und 13, TT 2und 4)

Analyse anes konkreten 6kdogischen Problems
auf der individuellen, lokalen, regionalen,
nationalen, européischen undglobalen
Handungsebene

UN: Rio-Konferenz, Agenda 21, UNEP
"Erdpditi k"; nachhalti ge Entwicklung



Grundfach Gemeinschaftskunde
Sozialkunde
Teilthementbersicht der Kurse 11/1 his 13

Jahrgangsdufe 11: Gesdllschaft und Wirtschaft

Kurs 171

Einfahrung: Politik als Unterrichtsgegenstand (6-8 Std.)
Gesellschaft

TT 1 Strukturen der Gesell schaft (10-12std.)
Sozia strukturanalyse unserer Gesell schaft
einer der nachfolgenden Themenaspeke ist ausaiwahlen
» Sozialpadliti k
* Industriegesell schaft im Wandel
** |deengeschichtliche Vertiefung: Marxismus

TT 2 Gesdlschaft im Wandel (8-10std.)
Werte und Wertewandel
mindestens einer der nachfolgenden Themenaspeklte ist ausaiwahien
» Sebstverstandnis undRoll e der Frau im Wandel
» Zusammenleben mit Ausléandern undAsylredt
* Jugendim Wandel

Kurs 11/2
Wirtschaft

TT 3 Grundinformation: Soziale Marktwirtschaft (4-6 Std.)
in der Bundesrepublik Deutschland

TT 4 Wirtschaftspolitische Aufgaben in einer (12-14 std.)
sozialen M ar ktwirtschaft
» Wandel undPerspektiven des Wirtschaftssandarts Deutschland
vertiefende Beschéaftigungmit einem der nachfolgenden Themenaspekte
» Konjunkturpdliti k und reue Wege aus der Krise
 Strukturpdlitik (in den neuen Bundeslandern oder in einer Region)

TT 5 Okonomieund Okologie (8-10Std.)
o  Umweéltpaliti k
einer der nachfolgenden Themenaspeke ist ausaiwéahlen
* Betrieb undUmwelt
» Betriebserkundurg
Hinweise: **  Anregungen zur Nutzung des padagogischen Freiraums
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Jahrgangsgufe 12 : Politische Ordnung
Kurs 12/1
TT 1 Der politische Prozessim Regierungss/stem

der Bundesrepublik Deutschland
* Politi sche Will enshil dungsprozesse (Parteien undWahlen)

* Politi sches Entscheiden im parlamentarischen Regierungssystem

TT 2 Diepolitische Ordnung der Bundesrepublik Deutschland
* Politi sches Selbstverstandnis der Bundesrepubik
o Entwicklung der Demokratie ds Aufgabe

Kurs 12/2 Geschichte

TT 3 DieDurchsetzung der Demokratie in Deutschland

Geschichte/ Sozialkunde
Jahrgangsgufe 13: Internationale Beaehungen

Kurs13

TT 1 Internationale Bezehungen im Umbruch
» Auf dem Weg zu einer neuen Weltordnurg
 Strukturen internationaler Politi k im 20. Jahrhundert
- Ein Riickblick im Uberblick

TT 2 Handlungsfeld Europa
» Konzepte @ner gemeinsamen Entwicklung Europas
» Der Westeuropéische Einigungsprozess
» Frieden undSicherheit in Europa - eine Zukurftsaufgabe

TT 3 Globale Verflechtung und Verantwortung

 Struktur und Perspektiven des Nord-Sid-Konflikts
» Globae Risiken - globale undlokale Verantwortung
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Jahrgangsgufe 11: Gesdllschaft und Wirtschaft

Erlauterung

Aufgabe des Unterrichts in der Jahrgangsdufe 11 ist es, am Thema "Gesellschaft und
Wirtschaft” in grundegende Fragestellungen und Vorgehensweisen des Fadhes einzufihren
und so einen Beitrag zur padliti schen Bildung der Schilerinnen und Schiler zu leisten. Dazu
gehoren zum einen de Beschaftigung mit Grundragen der Wirtschafts- und Sozia pdlitik und
die Vermittlung der notwendigen Kenntnisee und Zusammenhénge ais Soziologie und
Wirtschaftswissenschaften, zum anderen das Einfuhren und Eindbken wichtiger
fachspezifischer Arbeitsweisen.

In der Jahrgangsdufe 11 sollen nach und rach - und stets eingebuncen in de Arbeit an

einzelnen Tellthemen undInhalten - ale wesentlichen fachspeafischen Arbeitsweisen der

Sozialkunde vermittelt werden:

e der Umgang mit Materidien, etwa Texten, Karikaturen, Grafiken, Schaubildern und
Statistiken

» Fragen der Informationsbeschaffung, Informationsauswahl und Informationsanalyse - auch
in undmit Hilfe der neuen Medien,

» die Durchfiihrung einer Befragung bzw. Erkundurg sowie ggf. eines Planspiels.

Im ersten Halbjahr geht es dabei mehr um Einfihren und Eindbken, im zweiten Halbjahr um

vertiefendes Uben undschrittweises Erweitern des Repertoires. Insgesamt ist das method sche

Lernen wichtiger Teil des angemessenen Umgangs mit Wissenschaftspropadeutik und daher

eine Aufgabe, die auch de Kurgahre 12 und 13 pagt.

Im einflhrenden Thema ” Politik als Unterrichtsgegenstand” soll an einem tberschaubaren
Beispiel in pditisches Denken und Urtellen eingefiihrt werden. Dieser Zugriff  will en
Politi kverstandnis anbahnen, das sch an Kategorien des Politi schen arientiert und zu einer
fachadaguaten Beschaftigung mit Politik hinfUhrt. Daher soll der Unterricht ein aktuelles
palitisches Problem aufgreifen, das die Erfahrungswelt der Schilerinnen und Schiler
einbezieht. Es liegt nahe, eine nicht zu komplexe Thematik aus eéinem Themenbereich des
Kurgahres zu behandeln. Wird aus Griinden der Aktualitét ein Fall beispiel aus einem anderen
Kurshalbjahr (z.B. 12/1: Wahlen) gewahlt, wirkt sich des auf den verblelbenden
Gestaltungsgpielraum in Jahrgangsdufe 11 aus.

Das Tellthema 1 ”Strukturen der Gesdlschaft” gibt durch eine Sozialstrukturanalyse
Einblick in ursere Gesellschaft und de Mdoglichkeit, sich in der eigenen Gesellschaft zu
orientieren. Die stérker sozialpdlitischen Fragestellungen des Tellthemas gehen, olpleich
beide Themenaspekte pdlitisch wichtig sind, zugunsten einer vertiefenden Behandlung zur
Wahl.

Der Themenaspekt: "Marxismus” muss in der Oberstufe des Gymnasiums behandelt
werden. Da die Thematik eng verbunden ist mit Inhalten und Fragestellungen, de das Fach
Geschichte in den Kursen 1172 und 121 sowie Geschichte/Sozialkundein 122 behandeln, ist
eine umfasende Abstimmung zwischen bzw. gemeinsame Planung von Geschichte und
Sozialkunde geboten. Es wird empfohlen, dassin Jahrgangsgufe 11 schonein Einblick in de
Thematik erfolgt.

Das Telthema 2b eschéftigt sich mit der " Gesellschaft im Wandel”, mit Fragen des
Wertewandels und von Sinnarientierung. Hier sind dei wichtige Felder ausgewiesen, an
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denen de Zusammenhange aufgezeigt und keabeitet werden kdnren - und stehen zur Wahl.
Der Lehrplan lasg offen, sich auf einen Themenaspekt zu korzentrieren ockr - im Uberblick -
einen Einblick in mehrere Bereiche des gesell schaftli chen Wandels zu geben.

Die Teilthemen 3 lis 5 behandeln Fragen der Wirtschaftsordnurg und Wirtschaftspadliti k, von
Okonamie und Okologie. Ziel des Politi kunterrichts musses hier sein, de Schilerinnen und
Schiler zu einer rationalen Auseinandersetzung mit wirtschaftspolitischen und 6kologischen
Sachverhalten undProblemen anzuregen.

Im Teilthema 3 ”Grundinformation Soziale Marktwirtschaft” soll Grundwissen aus der
Sekundarstufe | aktuaisiert werden und duch dessen Erweterung und Vertiefung zur
Einordnurg, Analyse und Bewertung aktuell er wirtschaftlicher Probleme befdhigen. Es liegt
nahe, dieses Thema nicht isoliert voranzustellen, sondern im Zusammenhang mit einer
anderen Thematik - etwa dem Themenaspekt " Betrieb/Betriebserkundurg” - zu behandeln.

Im Mittelpunk von Telthema 4 stehen de Anayse wirtschaftlich-paliti scher
Ordnurgsgrukturen und von Wirtschaftspolitik als Entscheidungshandeln.  Zur
Auseinandersetzung mit konjunktur- und strukturpolitischen Fragen sind elementare
national bkonamische Sachkenntnisse im Uberblick erforderlich. Wegen ihrer Komplexitét ist
eine Vertiefung nur an einem der Themenaspekte Konjunkturpdlitik bzw. Strukturpdliti k
vorgesehen. Wird Strukturpdlitik am Beispiel der neuen Bundeslander thematisiert, kann ein
(Ruck-)Blick auf das Wirtschaftssystem der DDR, einschliefdich seiner ideologischen
Bedingtheit, geworfen werden.

Im abschlieffenden Teilthema 5. Okonomie und Okologie” sollen Probleme der Gegenwart
und der nahen Zukurft unter paliti scher, gesell schaftlicher, 6konamischer und 6kadogischer
Perspektive aortert werden. Die Thematik wird urter veranderter und erweiterter
Fragenstellung im Kurs 13 nach einmal aufgenommen, undzwar jeweil s im abschli e3enden
Tellthemain den Fadhern Geschichte/Sozialkunde bzw. Erdkunce.

Die vorgeschlagene "Betriebserkundung” madt die Berufss und Arbeitswelt zum
aul¥erschulischen Lernort, an dem Gelerntes verdeutlicht oder durch Anschauung ergéanzt,
Uberprift und \ertieft werden kann. Auch her bietet sich ene 6koogische
Schwerpunksetzung an.
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Einfihrung: Politik als Unterrichtsgegenstand

(6-85td)

Lernzide
Die Schulerinnen undSchuler sollen

— -an einem Fall beispiel kategoriale
paliti sche Analyse und Urteil sbildurg
einuben

indem sie

— das pdliti sche Problem als eine paliti sche
Aufgabe beschreiben underschli ef3en

— Standpunke (Meinungen, Aussagen) zum
Problem kennen undanalysieren

— Regelungsvorschlage auf ihre sadhliche
Eignung und Durchsetzbarkeit hin
untersuchen und feurteilen

— ene agene begriindete paliti sche
Urteil shildung versuchen

und chbei

— verstehen, dassangestrebte paliti sche
Ldsungen im Ziel undin der Durchsetzung
an grundegenden Werten arientiert sein
mussen

— erkennen, dassder Urtell shildung grind
liche Information undAuse nandersetzung
mit Sachverhalten undPositionen
vorausgehen muss

Inhaltsaspekte

0 Am Beispidl sollen wichtige Kategorien
des Politi schen erschlossen und
verdeutlicht werden (Mdgliche Beispiele:
Altersversorgung, Asylbewerber; Reform
des § 218StGB)

Problem, Aufgabe, Beteili gte, Betroff ene,
Redtslage, Institutionen, Prozeduren

Interessen, historische Bedingtheit,
Interpretationsmogli chkeiten, ideol ogische
Sichtweise

Funktionszusammenhénge, Wirksamkeit,
Madtverhdltniss,
Durchsetzungsmdgli chkeit

Kompromisse
Alternativen

Kategorien des Politi schen als L eitfragen zur
Anayse

Ebenen pditi schen Denkens (Fragen nach
dem”lIst”, nach dem "Moglichen”, nach dem
"Gesollten”)

Menschenwirde, Freiheit, Gereditigkeit,
Frieden

Zumutbarkeit, Rechtmaliigkeit,

V erantwortbarkeit

» DieKategorien des Politi schen sind her in einer gewissen Voll sténdigkeit
ausgewiesen: Der "Zielhorizont” des Oberstufenurterrichts. Beim " Einstiegs’-
Thema kdnren jedoch nicht all e Kategorien eingefuihrt bzw. in gleicher Intensitét
beabeitet werden! Im Grundradh ist es vertretbar, wenn man sich zunacdhst auf die
hervorgehobenen Kategorien koreentriert.
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Telthema 1. Strukturen der Gesell schaft (10-12Std.)

Lernziele Inhaltsaspekte

Sozialstr ukturanalyse unserer Gesell schaft

Die Schilerinnen undSchuler sollen

— enen Einblick in soziale Merkmale und Elemente ener Sozialstrukturanalyse, etwa:
Strukturen sowie Faktoren sozialer Bevolkerungsentwicklung und Altersaufbau;
Ungleichheit gewinnen Einkommens- undVermogensgruktur;

Bildungssy/stem, soziale Lagen

— Versuche, ursere Gesell schaft zu Schichten, Schichtung; Mili eus;
charakterisieren, vergleichen und Individuali sierung; soziae Befindli chkeit
beurteil en Randgruppen

— aneinem Beispiel Einblick gewinnenin mili euorientierte Schichtengesell schaft
Fragen der sozialwissenschaftlichen
Modell bildung

Einer der nachfolgenden Themenaspekte ist ausaiwahlen:

Sozialpolitik

Die Schilerinnen undSchuler sollen

— erkennen, dassder Tendenz zur " Zwei- Soziale Defizite - Soziapadlitik - soziaes
Drittel-Gesell schaft” aus dem Sozial- Netz;
staasgebot des Grundyesetzes (auch) Gefahr einer " Zwei-Drittel-Gesell schaft”
paliti sch zu begegnen ist (Langzeitarbeitslose; Lebensverhdtnissein

den alten bzw. neuen Bundeslandern)
Soziale Sicherheit als Voraussetzung fur
paliti sche Freiheit; Sozialstadli chkeit

— an einem Beispiel sozialpadliti sche Gedgnete Beispiele, etwa:
Zielsetzungen undRegelungsvorschlage — Altersversorgung: Generationenvertrag
untersuchen undim Spannurgsfeld von - Familie: Steuerpdliti k; Famili enlastenaus-
sozider Geredtigkeit undFinanzierbarkeit ~ gleich
bewerten Positionen vonParteien, Verbanden, Kirchen

dabei: Uberblick (iber das Netz der sozialen
Sicherung, einschl. der historischen
Dimension
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| ndustriegesell schaft im Wandel

Wird der Themenaspekt ” Industriegesell schaft im Wandel” gewahlt, bietet sich - unabhéngig
von einer Betriebserkundurg bzw. einem Betriebspraktikum - seine spétere Behandlung an in
Verbindurg mit => Ge11/2,TT 2: Dielndustrielle Revolution

Lernziele Inhaltsaspekte

Die Schulerinnen undSchiler sollen

— erkennen, wie technisch-industriell er Anknudend an de Industriell e Revolution
Fortschritt die Berufs- undLebenswelt des und de Entwicklung der sozialen Frage:
Einzelnen und de Gesell schaft verandert  Wandel von Berufen, Familie, Gesell schaft

und pditi schen Strukturen: sozialer Wandel

— Dimensionen undAusmalid der derzeitigen  Berufswahl heute; wiinschenswerte Form:
Veranderungen erfasen undindividuelle  Betriebserkundung, Betriebspraktikum (im
und pditi sche Bewadlti gungsmdglichkeiten  Zusammenhang mit Teilthema5 zu
erbrtern verwirkli chen)

Berufswahlunterricht
Informations- und Dienstl el stungsgesell schaft
" postindustriell e Gesell schaft”

** | deengeschichtliche Vertiefung: Marxismus

Im Rahmen des padagogschen Freiraums kdnrte in die facherverbindende Behandlung
(Geschichte und Saialkunde) der Thematik ” Die Industrielle Revolution und de
Entstehung der sozialen Frageim 19. Jéhrhundert” eine ideengeschichtliche Vertiefung
eingebuncen sein:
Gesdll schaftsanalyse und Gesell schaftstheorie von Karl Marx inihrer
Zeitgebuncdenheit undexamplarisch fur padliti sche Theoriebildung
» - Gesdl schaftsandyse und Lésungskonzept: Kommunistisches Manifest;
Historischer Materialismus; Basis-Uberbau-Modell; Verelendungstheorie;
Rewolutionstheorie
e - Zeitgebuncenheit undIntention des Ansatzes/Konzepts
e [J Gell2,TT 1. Ideengeschichte
» [J sieheauch: Leistungskurs Sk 12/1, TT 2: Grundypen pditi schen Denkens
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Telthema 2: Gesellschaft im Wandel (8-10Std.)

Lernziele Inhaltsaspekte

Werte und Wertewandel

Die Schilerinnen undSchuler sollen

— Notwendigkeit und Problematik eines ‘Orterung im Zusammenhang mit einem der
Wertewandels erdrtern, verstehen und nachfolgendem Themenaspekte oder auch:
reflektieren — "Freizeitgesell schaft” oder

— Reform des § 218StGB: Reformen der
70er Jahre und rach der deutschen Einheit
und chbel

- die gesell schaftspadliti sche und pditische  Werte undNormen
Bedeutung von Werten in einer Wertepluralité und gesell schaftli cher
plurali stischen Gesell schaft erkennen und ~ Wertekonsens, Wertewandel
verstehen
Mindestens einer der nachfolgenden Themenaspekte ist ausauwahlen:

Selbstverstandnis und Rolleder Frau im Wandel

Die Schulerinnen undSchiler sollen

- einen Einblick gewinnen in Fragen und die historische Dimension mit erfassend:
Probleme des Wandels des Selbstverstand-  Roll e, Stellung und Selbstverstdndnis der Frau
nisses und dr Rolle der Frau in Familie, Beruf, Gesell schaft und Politi k

Konturen des Wandels/ Selbstversténdnsses
Art. 3GG: Chancengleichheit / -geredhtigkeit
Frauengesetzgebung

Zusammenleben mit Auslandern und Asylrecht

Die Schulerinnen undSchiler sollen

- einen Einblick gewinnen in Fragen und Fremdheit, Vorurtell e, individuell es Verhalten
Probleme des Zusammenlebens mit Fremdenfeindli chkeit, Rechtsextremismus,
zugewanderten Minderheiten Gewalt

Birgerredhte, Minderheitenschutz, Auslénder-

recht und Asylredht, Einwanderungspalitit k

multi kulturell e Gesell schaft

= " Politik als Unterrichtsgegenstand am
Beispiel des Asylproblems’ in:
Handreichung zur Jahrgangsgufe 11
(PZ-Information 9/95)
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Jugend im Wandel

Lernziele Inhaltsaspekte
Die Schulerinnen undSchiler sollen

— einen Einblick gewinnen in Fragen und Jugendiche friher und heute:
Probleme des Wandels des Familie undErziehung (-sziele)
Selbstverstdndnisses von Jugendli chen Interessen undLeitbil der
Lebensdile und Mili eus; Wertorientierungen

EinfUhrung in fachspezfische Arbeitsweisen

Esist wichtiges Ziel des Unterrichtsin der Jahrgangsdufe 11, den Schilerinnen und
Schilern diefur die Oberstufe notwendigen fachspezifischen Arbeitsweisen zu vermitteln.

Der Lehrplan (Tellthemen und Zeitansitze; Themenaspekte zur Wahl; Umfang der
Lernziele; Inhaltsaspekte) ist so angelegt, dassdafir hinreichend Zeit zur Verfiigung steht.

Kurs 12/1: Einfihrung und Eintibung fachspezifischer Arbeitsweisen

Auswahl und Schwerpunkt je nach Tellthema und Materialien:

» Umgang mit Texten, Karikaturen, Grafiken, Schaubildern, Statistiken

» Durchfuhren einer Befragung bzw. Erkundung

» Durchfuhrung eines Rollenspiels bzw. eines Planspiels

 Informationsbeschaffung und I nformationsauswahl und I nformationsanalyse - auch in
und mit Hil fe der neuen Medien
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Tellthema 3:

Grundinformation: Soziale M ar ktwirtschaft
in der Bundesrepublik Deutschland

(4-65td)

Lernzide
Die Schulerinnen undSchuler sollen

— Grundbegriffe undeinfadhe Zusammen-
hénge des Wirtschaftensund cer Wirt-
schaftsordnurg kennen

— wesentliche Merkmale des Konzepts der
sozialen Marktwirtschaft erklaren konren
undEinblick gewinnen in de Grundziige
der Wirtschaftsordnurg

Inhaltsaspekte

Anknugend an Kenntnisse aus der
Sekundarstufe | soll Grundwissen wiederholt
werden. Dabei ist es zwedkmaldig, die
Behandlung der Grundlegriffe mit anderen
Tellthemen (z.B. => Betrieb/Betriebser-
kundurg) zu verbinden:

Okonamisches Prinzip, Rentabilit &t;
Funktionen des Marktpreises, erwelterter
Wirtschaftskreislauf

Wettbewerbsordnurg, Verbraucherschutz
Tarifautonamie; Verhdtnisvon
Wirtschaftsordnurg und Grundgesetz

Tellthema 4:

sozialen M ar ktwirtschaft

Wirtschaftspolitische Aufgaben in einer

(12- 14 Std.)

 Wandel und Perspektiven des Wirtschaftsgandorts Deutschland-

Uberblick und Probleme

Die Schilerinnen undSchuler sollen

— ausgehend von ar aktuell en wirtschaft-
lichen Situation korjunktur- und
strukturpdliti sche Probleme ekennen

und chbei
— Situation undL6sungsvorschlage fur den

Wirtschaftsgandart Deutschland
anaysieren, erdrtern und lewerten

Wirtschaftsgandart Deutschland
Arbeitslosigkeit, Strukturkrise, Wadstums-
und Umweltproblematik, " M agisches
Vieded”

" Dritte Industriell e Revolution”

Binnenmarkt, Globalisierung
Tedndogischer Wandel, internationale
Wettbewerbsfahigkeit, Zukurft der Arbeit
" Geht der Industriegesell schaft die Arbeit
aus?’
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Vertiefende Beschéftigung mit einem der nachfolgenden Themenaspekte :

Konjunkturpolitik und neue Wege aus der Krise

Lernzide

Die Schilerinnen undSchuler sollen

Inhaltsaspekte

- einen Einblick gewinnen in Mogli chkeiten  Wirtschaftspaliti k:
und Grenzen stadlicher Konjunkturpadlitik — angebotsorientiert (Monetarismus) bzw.

— Vorschlage zur Sicherung von Wirt-
schaftskraft und Beschéftigung unter-
suchen undertrtern

Strukturpolitik

— nadfrageorientiert (Stabilit &tsgesetz,
Global steuerung)

Geldpditik

» nationale Ebene: Bundesregierung,
Bundesbank

* européaische Ebene: Ministerrat,
europaische Zentralbank

Arbeits- und Arbeitszeitmodell g
Verantwortung der Tarifparteien, der
Offentlichkeit und cer Politi k

(in den neuen Bundeslandern oder in einer Region)

Die Schulerinnen undSchler sollen
— an einem Beispiel M6gli chkeiten und

Grenzen von Strukturpadlitit k as regional
undsektoral wirkendes Mittel erkennen

— Strukturpdliti k nadch den Kriterien Auf-

wand/Nutzen undNadhalti gkeit (Umwelt-

vertragli chkeit/ Zukurftsfahigkeit) beur-
teilen (OJ TT 5)

Beispiele fur Strukturprobleme:
Westpfalz: Konversionspaliti k

neue Bundeslénder: Altlasten / radikale
Umstrukturierung

Bergbaustandarte: Subventionen
Kustenregion: Werftenkrise

Losungsvorschlége zur Behebung der
Strukturkrise (in den neuen Bundeslandern
oder regionales Beispiel)
Wirtschaftsforderung

Arbeitsmarktpalitit k
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Teilthema 5. Okonomie und Okologie

(6-85td)

Lernzide

Umweltpolitik

Die Schulerinnen undSchiler sollen

- das Spannurgsverhdtnis von Okonamie
und Okologie aus der unterschiedlichen
Interessenlage belder Bereiche nach
Mal3gabe des " Notwendigen” und
"Winschenswerten” entwickeln und
beurteilen

— Probleme beim Umbau zu einer 6ko-
logischen Industriegesell schaft erkennen
sowie Mdgli chkeiten undGrenzen von
Umweltpdlitit k zur Vermeidung und
Beseitigung von Umweltschaden erdrtern

— die Zukurftschancen einer 6kologisch
ausgericheten Wirtschaftspaliti k erértern

Inhaltsaspekte

wirtschaftli cher Fortschritt;
Arbeitsplatzsicherung

Umweltbelastung / Umweltzerstérung
Soziavertragli chkeit: betriebswirtschaftli che
Kosten — vdkswirtschaftliche K osten

Umweltpaliti k (ggf. Projekt); Altl asten;

Vorsorge- bzw. Verursacherprinzip

Instrumente der Umweltpaliti k:

— Ordnurgsredht (z.B. TA Luft; Kfz-Steuer);

— marktwirtschaftliche Losungen (Preis;
Mengen; Zertifikate);

Nacdhalti gkeit, Staasziel Umweltschutz

unternehmerische Aspekte
gesell schaftli che Aspekte

Einer der nachfolgenden Themenaspekte ist ausaiwahlen:

Betrieb (und Umwelt)

Die Schilerinnen undSchuler sollen

— den Betrieb a's Stétte der Produkion und
Kooperation kennen lernen und
Problemfelder, insbesondere
Umweltfragen, erértern (CJ Anregung:
Durchfuhrung eines Planspiels)

M ogli che Aspekte:

» Einblick in de Arbeitswelt, technische

Revolution, Arbeitsplatzbedingungen,

Arbeitshutz

Verhdltnis Unternehmer - Arbeitnehmer:

Betriebsrat, Betriebsverfasaungsgesetz,

Mitbestimmung, Tarifredt,

Vermogensbil durng in Arbeitnehmerhand,

betriebli che Sozial einrichtungen

» Situation des Unternehmens, Preisbildung,
Werburg/Marketing;
Entscheidungsfindurg im Unternehmen

* Verhdtnis Unternehmen - Umweltschutz:
betriebswirtschaftliche — vakswirtschaft-
liche Sicht von Umweltschutzfragen
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Betriebserkundung

Die Thematik kann auch im Rahmen einer Betriebserkundurg beabeitet werden. Anregungen

undHilfestellung zur Auswahl geagneter Schwerpunke undzur Vor- und Nachbereitung

einer Betriebserkundurg finden sich in den Beitrégen:

= "Lernort Betrieb”, in: Handreichung Sozialkunde Jahrgangsdufe 11 (PZ-Informa-
tion 9/95) und

g "Handreichungen fur Betriebserkundungen” in: Handreichung zum
Lehrplanentwurf ITG Gymnasien (PZ-Information 13/93)

Einflhrung in fachspezfische Arbeitsweisen

Das Repertoire fachspezfischer Arbeitsweisen soll_gelibt, vertieft und
erweitert werden.

Kurs 11/2: Vertiefung und Erweiterung fachspezifischer Arbeitsweisen

Auswahl und Schwerpunkt je nach Teilthema und Materialien:

* Umgang mit Texten, Karikaturen, Grafiken, Schaubil dern, Statistiken

* Durchfihrung einer Befragung bew. Erkundung

* Durchfiihrung eines Roll enspiels bzw. Planspiel

 |Informationsbeschaffung und I nformationsauswahl und I nformations-
analyse - auch in und mit Hilfe der neuen Medien
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Jahrgangsgufe 12: Politische Ordnung

Erlauterung

Themen des Kurses 12/1, in dem im Rahmen der Gemeinschaftskunde Sozialkunde unter-
richtet wird, sind zum einen die Analyse des pdliti schen Prozesses im Regierungss/stem der
Bundesrepubik Deutschland und zum anderen de Frage nach dem Selbstverstéandns der
paliti schen Ordnurg undihrer Entwicklung.

AlsEinstieg in Tellthema 1wird ein von dr aktuellen Situation undDiskusson ausgehender
Ansatz vorgeschlagen, der die Schilerinnen und Schiler fur die folgenden Themen und
Proble-me sensihili sieren soll. Ziel von Teilthema 1 ist die Kenntnis des Ablaufs politischer
Prozese in ener parlamentarisch-repréasentativen Demokratie, was die Komplexe
" Politi sche Will enshil dungsprozess” und " Politi sches Entscheiden im parlamentarischen
Regierungssystem” umfasg.

In Tellthema 2 geht es um das politische Selbstverstédndnis der Bundesrepulik
Deutschland als Demokratie, wobel Kategorien zur Bewertung des pdliti schen Systems aus
den pditischen Ideen, de diese Ordnurg prégen, gewonren werden konren. Die durch
nationale und internationale Wandlungsprozese neu entstandenen und entstehenden
Anforderungen an de Demokratie und deren Entwicklungsbedirftigkeit im Hinblick auf die
Bewadlti gung von Zukurftsaufgaben soll en abschli el3end bewusg gemadt werden.

Da diese Aspekte aus dem Thema "Politi sche Ordnurg” eng verbunden sind mit Inhalten und
Fragestellungen, de das Fach Geschichte in 11/2 sowie 12/1 und 122 behandelt, ist eine
umfasende Abstimmung zwischen bzw. gemeinsame Planung von Geschichte und
Sozialkunde gebaten.

Geschichte 11/2

TT 1: ldeengeschichtliche Grundagen:
» Aufklérung

Menschenrechte

Gewaltenteilung

Volksouverénitét

Verfasaingsdaa
Geschichte 12/1 Sozialkunde 12/1
TT 1: 1848 Paulskirche TT 1: Politi sches Entscheiden
TT 2: Weimarer Repulik TT 2: Politisches Selbstverstandnis...

National soziali smus

Geschichte 12/2
TT 3: "Demokratiegeschichte”
der Bundesrepubik

So sind dein 1172 Geschichte beabeiteten ideengeschichtlichen Grundagen Vorausstzung
und Vorbereitung fur die Behandlung von Teilthema 2 in 121 Sozialkunde, fuhren Erfahrun-
gen aus der Weimarer Verfasung zur Auspragung des padliti schen Selbstversténdnisses der
Bundesrepulik, deren Zeit- und Demokratiegeschichte in 122 Geschichte wiederum das
Thema "Politi sche Ordnurg” fortfuhrt, erganzt und \ertieft.

44



Telthema 1: Der politische Prozessim Regierungss/stem
der Bundesrepublik Deutschland (14-18Std.)

Lernziee
Die Schulerinnen undSchiler sollen
— das aktuell e Erscheinungsbild und

Probleme des pdliti schen Systems
beschreiben

Politische Will ensbil dungspr ozesse

Die Schulerinnen undSchiler sollen

— Wahlen als Legitimation vonHerrschaft
erklaren und kegriinden

— den Zusammenhang von Integration und
Partizipation verstehen underdrtern

Inhaltsaspekte

Schilerbefragung, Auswertung von Medien,
Politbarometer;  Erwartungen  gegeniber
stadlichem Handeln und essen tatsadliche
Mogli chkeiten (aktuell e Beispiele)

Persondli siertes Verhdtniswahlredt
Wahlkampf - Wahl - Wahlergebnis -
Regierungsbil dung

Legitimation vonHerrschaft

" Parteiendemokratie”,
"V erbandestad”

Politisches Entscheiden im parlamentarischen Regierungss/stem

Die Schulerinnen undSchiler sollen

— Einsicht gewinnenin de Grundagen des
institutionali sierten
Entscheidungsprozesses am Beispiel der
Gesetzgeburg

— Phasen des pdliti schen Entscheidungspro-
zesss unterscheiden und de Wirksamkeit
verschiederner formeller undinformell er
Einflussndgli chkeiten Beteili gter
untersuchen

und chbel

Arbeit an einem Uberschaubaren Fall bei spiel

Phasen des Entscheidens:

— Entschlusszur Regelung

— Ermittlung der Regelungsmagli chkeiten
— politi sche undformale Entscheidung
Bundesregierung - Bundestag - Bundesrat
Parteien, Interessenverbande;

Koaliti on, Oppasition
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Lernziele

im Rahmen der gewaltenteili gen Ordnury

die Kompetenzen der Verfasaungsorgane
aufzeigen

verfasaungsredtli che Grund agen,
Hilfsmittel und Strategien pditi schen
Fuhrens erkennen

Binnenstruktur und Arbeitswei se des
Parlaments beschreiben (Bundestag oder
Landtag)

einen Uberblick tiber parlamentarische
Kontroll rechte gewinnen

Sdlbstverstandnis und Funktion cer
Oppoasition reflektieren

M ogli chkeiten undGrenzen redhtli cher
Uberprifung paliti scher Entscheidungen
durch das Bundesverfasaungsgericht
diskutieren

M ogli chkeiten, Grenzen undWert von
Kompromissen bei padliti schen
Entscheidungen erértern und dskutieren

an einem Beispiel Wirksamkeit und
Wirkung eines Gesetzes Uberprifen

Inhaltsaspekte

Wahl, Tétigkeit und Kontrolle der seds
Verfasaungsorgane; Gewaltenteil ungsprinzip,
"cheds and kelances”

Bundeskanzler - Koaliti on:
Richtli nienkompetenz und Regierungsdil

Abgeordneter, Fraktion; Plenum; Ausschuss
Arbeitskreis; Will ensbildung in Fraktion und
Koadlition, Art. 21 und 385G

kontrolli erte Herrschaft
Wirksamkeit einzelner Kontroll rechte

Wahrnehmung der Parlamentsfunktion duch
den Bundestag; Oppasitionsdile

Verhdtnis von Redht und Politi k
Redtsgaatli chkeit
=* Geschichte12/2, TT 3

K oaliti onszusammenhang,
Mehrheitsverhéltniss, internationale
Zusammenhange, Zumutbarkeit

Konflikt - Konsens - Kompromiss
Gesetzgebung: Intention undwWirkung;
Novelli erung
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Tellhema 2: Die politische Ordnung der Bundesrepublik Deutschland

(10- 12Std.)

Lernziee

Inhaltsaspekte

Politisches Selbstverstandnis der Bundesrepublik

Die Schulerinnen undSchiler sollen

— wesentli che Elemente des Demokratiever-
sténdnisses der Bundesrepubik kennen
(U Fortfuhrung und Vertiefung: Demo-
kratieafahrungin der Bundesrepublik in
Gel2/2,TT 3)

- darin Grundelemente der rechts- und sozial-
stadlichen Demokratie ds "regulative
Ideen”
nachweisen

— und ceren Ausgestaltung als Aufgabe der
Politi k begreifen

Projekt zusammen mit dem Fach Geschichte:

Konkurenzmodell versus Identitdtsmodell der
Demokratie,

Art 1, 20 und 793) GG

freiheitli ch-demokratische Grundadnurg;
demokratischer Dekalog (KPD-/SRP-Urteil
des Bundesverfasaungsgerichts)

* "regulative [deen”:

Redtsdaa

* Menschenredchte und Grundrechte

* Volksouverdnitét und Partizipation

» Herrschaftskontrolle
Gewaltenteilung

* liberales Reprasentativsystem

» Soziadstadlichkeit

& Gel21,TT1

durch

Behandung an enem  ausgewdhlten,
vorzugsweise  &tuellen  Thema, wie
Grundedht auf Asyl; sozide Grundedite;
Birgerredhte; Datenschutz

Entwicklung und Auspragung der " regulativen Ideen” in der européschen Verfasaungs-
geschichte - Strukturen der englischen, franzosischen, amerikanischen und deutschen

Verfasaungsentwicklung (eintagiges Projekt)
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Lernziele

Inhaltsaspekte

Entwicklung der Demokr atie als Aufgabe

Die Schilerinnen undSchuler sollen

— Entwicklungschancen der parlamen-
tarisch-représentativen Demokratie im
Hinblick auf die Bewdtigung von

Zukurftsaufgaben  analysieren

diskutieren anhand der Kriterien

Legitimation

Kontrolle

Partizipation

Wert- und Interessenberticksichti-
gung

Sicherung von Grundwerten
Problemldsungskompetenz

— die durch rationale und internationale
Wandungsprozese neu entstandenen
und entstehenden Anforderungen an de
Demokratie ekennen undertrtern

und

These von dn "Grenzen der Mehrhets
demokatie”

BVerfG: "Kréfteparall elogramm”

Erweiterung der direkt-demokratischen Ele-
mente (Burgerbefragung - Volksbegehren -
Volksentscheid)

Datenschutz

Verfasaungsdiskusson

= Geschichte 12/2, TT 3

Tendenz zur Regionalisierung und
Européisierung

Birgerndhe

Subsidiaritétsprinzip
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Grundfach Gemeainschaftskunde

Erdkunde
Kurse 12/2 und 13

Tellthemenubersicht

Kurs12/2

TT 1. Geozonen
TT 2.  Wirtschaftsraumel
2.1 Uberblick
2.2 Wirtschaftliche Strukturen ausgewahlter Staaen

Kurs13

Wirtschaftsraumell
2.3 Europa ds Wirtschaftsraum
2.4 Unterentwickelte Raume

TT 3. Vertellung und Entwicklung der Weltbevdlkerung,
weltweite Verstadterung

TT 4. Erweiterung und Begrenztheit der Ressourcen
Nahrung oder Energie
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(15 Stunden)
(26 Stunden)
(4 - 5 Stunden)
(5 - 6 Stunden)

(8 - 10 Stunden)
(6 - 8 Stunden)
(8- 10 Stunden)

(5 Stunden)



Erlauterung

Geozonen (1)
Wirtschaftsrdume (2)
Weéeltbevolkerung, Ressourcen (3 und 4)

Dem Erdkunceunterricht, der in 122 nach anderthalbjdhriger Unterbrechung wieder einsetzt,
stellt sich hier vor alem die Aufgabe, dem Schiler "Raumverhaltenskompetenz" fir seine
Umwelt zu vermitteln. Das <hlief¥ en, dsss Verstdndns fir réaumliche
Funktionszusammenhénge geschaffen und de Notwendigkeit eines verantwortungsvollen
Umgangs mit dem Raumangebot eingesehen werden wird. So kann sich die Erkenntnis bil den,
dass die agene Person in einer Wedselbeziehung zur raumlichen Umwelt steht und zu
sachgerechtem raumrel evantem Handeln verpfli chtet ist.

Um untentbehrliches Grundagenwisen zu erarbeiten und dbel ein geodkdogisches
Ordnurgssystem zu gewinnen, werden de Geozonen (Teilthema 1) im Uberblick behandelt.
Das bedeutet die Zusammenfihrung der physischen Geofaktoren Klima, Bdden,
Vegetatior/Landnuzung und Reli ef.

Mit den Geozonen wird eine Gliederung des Raumkontinuums erreicht, die fur die
Einordnurg der spédter zu behandelnden Wirtschaftsraume und globale Fragestellungen
unerlasdich ist. Die Wahl der ausfuhrlicher zu urtersuchenden Geozone sollte bestimmt sein
durch Lander, deren Behandung anschlief3end vagesehen ist.

Die orientierende Ubersicht am Anfang des Landerteil s (Teilthema 2) liefert eine Begriindury
fur die nachfolgende Auswahl. Diese Auswahl (2.2 his 2.4) erfass Regionen der Erde
unterschiedlicher  Entwicklung,  verschiedener  wirtschaftlicher  Potentiale  und
unterschiedli cher Prégung durch wirtschaftliche und pditi sche Ordnurgsvorstell ungen.
Aufgenommen wurden die Européische Union als Wirtschaftsraum (2.3) und wirtschaftli che
Strukturen ausgewahlter Staaen, wobei Raumnutzungsbeispiele aus den USA verbindlich
sind undaus Rusdand oder Japan zur Wahl stehen (2.2). Unterentwicklelte Raume (2.4)
werden abschlieffend an einem Land verdeutlicht.

Werden in Teilthema 3 (Vertelung und Entwicklung der Weltbevdlkerung, weltweite
Verstadterung) globale Probleme umrisen, so wird in Tellthema 4 (Erweterung und
Begrenztheit der Ressourcen) aus globaler Sicht die Zukurftsorientierung in den Blick
geruickt.

Damit das Verantwortungsbewusdsein fur die Nutzung der Erde gefordert werden kann, ist
Umwelterziehung durchgangiges Prinzip. Global verantwortliches Denken erfordert
Kenntnisse Uber die natlrliche Bedingtheit der Potentiale, wirtschaftsrdumliche
Zusammenhdnge und Begrenztheit der Ressourcen und fihrt zur Einsicht in de
Notwendigkeit supranationaler Regelungen.
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Teillthema 1 Geozonen

(15 Stunden)

Lernziee
Die Schulerinnen undSchiler sollen

— die Geozonen as globales System
begreifen und dbei die Allgemeine
Zirkulation der Atmosphdre und in
Abhangigkeit davon de Vertellung von
Klimazonen, Vegetationsgebieten und
Landschaftsgirteln begriinden

- Geozonen as Okosysteme mit labilem
Gleichgewicht erkennen

Inhaltsaspekte

aufbauend auf Vorkenntnisseen - Uberblick
Uber die Geozonen, geographischer Formen-
wandel; Ostseite-Westseite, Nord-Sid, zentral
- peripher, vertika (davon ein Aspekt
vertieft); Passatzirkulation, Monsune,
Westwinde; Klimatypen, Klimazonen,
Vegetationsgebiete, Landschaftsgurtel unter
Einbeziehurng von Morphdogie,
Boden(typen) und Wasser (haushalt)

zwel Beispiele, davon eines ausfuhrlich (vgl.
Erlauterung)

Tellthema 2: Wirtschaftsraume
2.1 Uberblick

(26 Std.)
(4-55td)

Die Schulerinnen undSchiler sollen

— natirliche Raumpaotentiale von Stagen
ermitteln und drstellen

— Stagen nadch ihrem 6kologischen und
soziden Entwicklungsdand Wassfi-
Zieren

physi sch-geographische Ausdattung an einem
aktuellen Beispiel

Lander verschiedenen Entwicklungsdandes
anhand gedgneter Kenndaten zur wirtschaft-
lichen, demographischen und sozialen Stru-
Ktur; Diskusson werwendeter Klasgfizie-
rungen undBegriffe

2.2 Wirtschaftliche Strukturen ausgewahlter Staaten (5- 6 Std.)

Die Schulerinnen undSchiler sollen

— Raumpatential, Raumnutzungsmuster in
der Landwirtschaft und cer Industrie in
den USA as Grundage wirtschaftli cher
und pditi scher Bedeutung verstehen

Lernziee

physisch-geographische Bedingungen fir die
Raumnutzung; Vertellung, ethnische und
sozide Gliederung der Bevdlkerung, Ver-
kehrserschlie3urg, Kommunikationssg/steme;
Agrarproduktion fir den Weltmarkt im
Mittleren Westen (Agrobusinesg, 6kdogisch
bedingte Grenzen der Produkion; Stand
Inhaltsaspekte
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— Zusammenhdnge zwischen der Auf-
[6sung der USSR und wirtschafts-
réumlichen Strukturen erkennen

oder

- Raumpatential, Lagebeziehung und
kulturréaumliche Prégung as
Grundagen des  wirtschaftlichen
Aufstiegs Japans erkennen

ortverlagerungen in einer mobilen, marktwirt-
schaftlich orientierten Gesellschaft und ihre
Auswirkungen auf den Raum

die gegenwartige wirtschaftsraumliche Struk-

tur Rusdands auf der Grundage des Raum-
potentials und cer paliti schen Entwicklung

Japan als Wirtschaftsmacdt

2.3 Europa dsWirtschaftsraum (8-10Std.)

Die Schulerinnen undSchiler sollen

— die Européische Union as heterogenen
Wirtschaftsraum kennen und asen
Verflechtung aufzeigen

— strukturverbessernde Mal3nshmen zum
Ausgleich regionaler Disparitdten inner-
halb der Europdischen Gemeinschaft
kennen und leurteilen

— die Notwendigkeit suprationaler Zusam-
menarbeit zur Losung landschaftsoko-
logischer Probleme in Europa ensehen

— Moglichkeiten und Probleme eauropé
ischer Zusammenarbeit an einem Wirt-
schaftsbereich verstehen

— angestrebte Erweiterungen der EU von
der wirtschaftsraumlichen Struktur her
beurteil en

Differenzierungen im EU-Raum as Wirt-
schaftsraum (Raumpotentiale, Wirtschafts-
kraft/BSP, Bevolkerungsvertellung, Erwerbs-
struktur, Wanderungen)

Untersuchung eines drukturschwadchen oder
eines grenzuberschreitenden Raumes

Mogliche Beispiele:
Alpen, Ostseg Mittelmee, Donau, Rhein

landerlibergreifende Energie- oder Verkehrs-
konzepte

wirtschaftsrdumliche Struktur eines beitritts-
willi gen européischen Staaes
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2.4

Unterentwickelte RaGume

(6 - 8 Stunden)

Lernziee

Die Schulerinnen undSchiler sollen

die Komplexitét physisch-geogra
phischer und  kuturgeographischer
Ursachen des Entwicklungsriickstandes
eines Landes aufzeigen und leurteil en

Entwicklungsdrategien und
Mal3nehmen zur Strukturverbesserung
auf ihre Auswirkungen urtersuchen und
bewerten

Inhaltsaspekte

An einem Entwicklungsland: Interdepenzen
zwischen Naturbedingungen, Infrastruktur,
Wirtschaftss  und  Aulenhandelsdruktur,
Sozialstruktur, soziokultureller Struktur und
historischer und pditi scher Entwicklung

Zielvorstellungen der Entwicklungshilfe; ihre
Redisierung unter den gegebenen inter-
dependenten Faktoren und umner Bertck-
sichtigung  oOkoogischer  Aspekte @
demselben Beispiel

Telthema 3 Vertellung und Entwicklung der Weltbevolkerung,
weltweite Verstadterung (8-10Std.)
Die Schilerinnen undSchiler sollen
die Verteilung der Weltbevolkerung  Grenzen der Okumene, Raume,

kennen

die Entwicklung der Weltbevilkerung
erlautern

physi sch-geographische und
wirtschaftss und  sozia geographische

Grinde fur die Vertelung und
Entwicklung der  Weltbevilkerung
kennen

den weltweiten Prozess der Verstadte-
rung undseine Ursacdhen erkennen

Verstadterungsraume kennen

Dichtezentren, Metropdisierung

die Bevdlkerungsdynamik verschiedener Erd-
raume

Modell e des demographischen Ubergangs und
der Entwicklung der Wirtschaftssektoren

Einfluss von Klima, Kustenndhe, Hohenlage,
Auswirkungen der Wirtschaftsdruktur
(Altersgliederung, soziale Gliederung), von
Traditionen, historischer Entwicklung und
paliti schen Entscheidungen

Tendenz zur physiognomischen und funk-
tionalen Vereinheitli chung grol¥er Stadte; Ent-
wicklung der Einwohrerzahlen duch Be-
volkerungswadstum und
Wanderbewegungen

Megalopden, Stadtebander
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Lernziele

Inhaltsaspekte

— Grenzen der  Versorgung  einer
wachsenden Weltbevolkerung erkennen

— die Bevdlkerungsentwicklung auf der
Erde ds globaes Zukurftsproblem
erfassen und leurteilen

Grenzen des Wadstums durch Umweltzer-
stérung, Hunger,  Verknappurg  der
Ressourcen, Raumenge

Familienplanung
Modell rechnurgen

Telthema 4  Erwelterung und Begrenztheit der Ressourcen (5Std.)

A. Nahrung

Die Schulerinnen undSchiler sollen

— Hauptgebiete von Produktion und
Verbrauch vonNahrungsgitern kennen

— die Nutzflachenerweiterung und deren
Grenzen urtersuchen

— die Problematik der Intensivierung der
Landwirtschaft aufzeigen

— Maoglichkeiten und Grenzen der Nut-
zung der Meae ds Nahrungsquelle
erfasen

— Prognosen zur Tragféhigkeit der Erde
kennen undabwéagen

Nahrungsmittelproduktion und -versorgung;
der Hungerguirtel der Erde

Ausweitung der Landwirtschaft in  den
Tropen, Bewasserungswirtschaft

produkionsgeigernde  Methoden (z.B.
Sortenwahl, Medanisierung, Chemisierung,
Bodenbeabeitung) und ihre Auswirkungen
auf Raum und Umwelt

Fanggrinde, Fischereipotentiale, Meeesnut-
zung als internationales Problem, Aquakultur

ditere und reuere Prognaosen im Hinblick auf
Grundagen, Methoden undZuverlésdsgkeit
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Lernziele

Inhaltsaspekte

Alternative zu A:

B.

Energie

Die Schulerinnen undSchiler sollen

Vorkommen, Forderung und Verbrauch
wichtiger Energietrager einzelnen Wirt-
schaftsrdumen zuordnen

Folgen des Energiemangels und
Auswirkungen wacdhsenden
Energiebedarfs in Raumen

unterschiedlichen wirtschaftli chen
Entwicklungsdandes aufzeigen

mogliche Zusammenhdnge zwischen
Nutzung und globalen Klima
verénderungen einsehen
Prognosen Uber die Entwicklung des
Energiebedarfs bewerten

Fordergebiete, Verbraucherzentren, Welthan-
delsgrome

Schlusslfunktion der Energiewirtschaft in
einem aul¥ereuropéischen Industrieland, Pro-
bleme der Energieversorgung in einem roh
stoffarmen  Entwicklungsland, 6kdogische
Folgen

Treibhauseff ekt

steigender Energiebedarf durch Bevoélkerungs-
wadstum, Indwstrialisierung und Verkehrs-
ausbau

Notwendigkeit
Energiesparens

und Médaglichkeiten  des
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L eistungsfach
mit Schwerpunkt Geschichte
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Vorbemerkung

Die Neugestaltung des Lehrplanes Geschichte Sek. Il im Leistungsfachbereich fuld auf der
Einsicht, dass $ch de inhaltli chen undformalen Rahmenbedingungen des Fadches Geschichte
verandert haben.

Dieser Tatsache soll die neue Struktur des Lehrplanes Rechnurg tragen, indem sie sich
einerseits am Basiswisen des Grundadhprogramms orientiert, andererseits aber die
Moglichkeit erdffnet, im Rahmen eines grofien facdlichen und @dagogischen Freiraums zu
einer ganz individuellen undin der Problemorientierung vielgestaltigen, in den Lerninhalten
und-zielen aber trotzdem vergleichbaren Gestaltung des Schulfaches Geschichte zu kommen.

Struktur - Verbindlichkeit - Methoden

Die vorgelegte Ubersicht Uber die Konzeption des Leistungsfaches Geschichte &
Jahrgangsdufe 11 erfasd auf der linken Seite im Pfli chtbereich zunédhst einmal den Stoff des
Grundradchlehrplans, der auch die verpflichtende Basis fir das Leistungsfach darstellt.

Auf der rechten Seite sind de leistungsfachspezifischen Inhalte im Wahipflichtbereich
ausgewiesen und rach drei Zugriff smogli chkeiten auf Geschichte angeordnet.

Dient im Grundiach die Orientierung an der Chrondogie ds Ordnurgsprinzip zur
Vermittlung einer Ubersicht tiber die Geschichte, so kann darauf aufbauend das Leistungsfach
historische Phadnomene stérker exemplarisch vertiefen, reflektieren und in grolere
Zusammenhange d@nordnen. Eine starkere Offnung der Thematik und groRere inhaltli che und
method sche Freiheiten fr Lehrer wie Schiler ergeben sich aus dieser Ziel setzung.

Die Zuordnurg des Stoffes, die bei den "Ubergreifenden Themen" generell und ke den
anderen Bereichen ab Jahrgangsgufe 13 dfen gestaltet ist - was auch de Pfeil e verdeutlichen
sollen - , entspricht der offenen historischen Situation heute, deren vertieftes Verstehen ein
Schwerpunkt des Geschichtsunterrichtes ist.

Das Leistungsfach erfordert die Erstellung eines Kursprogramms, das sch mit Blick auf die
Chrondogie as den Grundachanforderungen und an zusédtzlichen Themen des
Wahlpfli chtbereiches ergibt. Im Wahlpflichtbereich sind in den Jahrgangssufen 11 bs 13
zusammen funf Themen im Bereich "Thematische Vertiefung" sowie je drei Themen im
Bereich "Kontroversen/Theorien" und"Ubergreifende Themen" verpfli chtend zu behandeln.

Diese Konzeption betet eine grofie Offenheit in der Themenwahl und einen weitgefasgen
Freiraum in der thematischen Gestaltung - ohre freilich de Geschichte zu einem Steinbruch
zu maden - , woduch Unterricht wieder starker als shopferischer Gestaltungsprozess
definiert wird. Gleichzeitig kann Uker die Mdoglichkeit zu starkerer Verzahnurg der
verschiedenen Bereiche wertvoll e Unterrichtszeit gewonren werden.

Eine Beteili gung der Schiiler an der Unterrichtsplanung und -gestaltung ist Gber diese Struktur
in ganz eigener Weise moglich. Zudem ergeben sich besondere Mdoglichkeiten der
Projektarbeit sowie der Kooperation mit den Zusatzfachern Sozialkunde und Erdkunce (vgl.
Ubersicht im Anschluss ®wieim Anhang dieses Lehrplanes).
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Als Beispid fir ein individuell gefasges Kursprogramm steht die folgende Ubersicht:

L eistungsfach

Grundfach Thematische Kontroversen/
Vertiefung Theorien

Ubergreifende Themen

11-13 1. Sozialgeschichte: 1. Periodisierung
Alltag und Mentalit &t
2. Verfasaungsent- 2. Revolution und
wicklung und Demo- Reform
kratiebewegung in
Deutschland -

1. Européische 3. Europaidee
Friedensordnury
2. Handlungsmogli ch-
keiten deutscher
Politi k im Ost-West-
Konflikt
3. Krisen undKonflikte:
Bakan

1. Staa undKirche

2. Imperialismus

3. Frauenin der
Gesdll schaft

Die historische Zuordnurg der einzelnen Themen im Lehrplan ist nicht zuféli g, soll aber den
Lehrer auch nicht binden. Der Querschnitt (z.B. Imperialismus) ist moglich, aber
Ubergreifende Themen konren sowohl als Langsschnitte (z.B. Antisemitismus bis heute), aber
auch als Querschnitt oder Vergleiche sowie ds Bausteine in verschiedenen Kurshalbjahren
eingesetzt werden (z.B. Antisemitismus im 19. Jh. - Antisemitismus im National soziali smus
etc.) Die 18 im Lehrplan ausgeabeiteten Themen stellen dazu lediglich ein Angebat dar.
Dabel ist es ausdriicklich erwlinscht, dassdiese im Rahmen des Grundfachtell s vorgegebenen

Inhalte varii erend erweitert und erganzt werden.

58



59



L eistungsfach
mit Schwerpunkt Geschichte

Ubersicht der Zusatzfacher

Kurs

111

11/2

12/1

12/2

13

Fach/Themen/Teilthemen

Sozialkunde

Einfuhrung: Politi k als Unterrichtsgegenstand

Gesdll schaft

TT 1: Strukturen der Gesdll schaft
TT 2: Gesell schaft im Wandel

Sozialkunde

Wirtschaft

TT 3: Grundnformation: Soziale Marktwirtschaft in der
Bundesrepubik Deutschland

TT 4: Wirtschaftspaliti sche Aufgaben in einer sozialen
Marktwirtschaft

TT 5: Okonamie und Okologie

Sozialkunde

Paliti sche Ordnung

TT 1. Der pdliti sche Prozessim Regierungssy/stem der
Bundesrepubik Deutschland

TT 2: Die pdliti sche Ordnurg der Bundesrepulik Deutschland

Erdkunde

TT 1: Geozonen
TT 2: Wirtschaftsraume |

Erdkunde

TT 2: Wirtschaftsraume Il

TT 3: Vertellung und Entwicklung der Weltbevdlkerung;

weltweite Verstadterung
TT 4: Erweiterung und Begrenztheit der Ressourcen

Stunden

10-12
810

12-14

8-10

14-18

10-12

15
9-11

14-18
8-10
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Ubersicht: Ausgearbeitete Themen des Wahlpflichtbereiches
Thematische Vertiefung (TV), Kontroversen/Theorien (K/T), Ubergreifende Themen (UT)

Antisemitismus uT
Deutschland undPolen im Wandel der Beziehurngen uT
Europaidee TV
Die Frau in Famili e und Gesell schaft uT
Faschismusin Europa TV
Friedensgcherung und Weltfriedensordnurg KIT
Historikerstreit KIT
Julikrise undKriegsschuldfrage KIT
KSZE-Prozess TV
Krisenherd Balkan - Das Ende Jugoslawiens TV
Menschenbil der der Gesell schaftstheorien des TV
19. Jahrhuncerts

Person undGeschichte: Bismarck KIT
Revolution undReform KIT
Staa undKirche uT
Tednik undUmwelt uT
V erfasaungsentwicklung und Demokratiebewegung TV
in Deutschland im 19. Jahrhundert

Periodisierung: Beispiel Altertum - Mittelalter KIT
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Ubergreifendes Thema

Antisemitismus

Lernziee

Inhaltsaspekte

Die Schulerinnen undSchiler sollen

— sich de Situation cer
Juden in Deutschland
bewusg maden

ethnische undreligiose
Minderheit; bis 1947 leine
eigene stadli che Existenz;
Antisemitismus; Vorurteil g;
Erfahrung des Holocaust;
deutsche Juden - Judenin
Deutschland

Der mittelalterliche Antijudaismusin Europa

Die Schiler sollen

— erkennen, dass schim
mittelalterlichen Anti-
judaismus vielféltige
Motive undVorurteile
verbanden

Emanzipation undAntisemitismusim 19. Jahrhundert

Entredchtung, Stigmatisierung,
Ghettoisierung; Berufszwang
und-verbot; Pogrom- und
Vertreibungswellen (1096-
1350- 15.Jh))

rechtliche - religiose -
wirtschaftli che -
soziapsychologische Maotive;
Stindenbackfunktion;
Krisenangste

Die Schulerinnen undSchiler sollen

— die Geschichte der Juden-
emanzipationin
Deutschland kennen

— erkennen, dassdie
rechtliche Emanzipation
die soziale und pditi sche
Diskriminierung nicht
beseiti gte, aber die
Assmilation der Juden
beguinstigte

linksrheinisch seit Napoleon,

Hinweise

Vgl. PZ-Information 688
Geschichte: Der Pogrom
der "Reichskristall nadht”,
Ablauf - Ursachen -
Folgen. (5 Bausteine)

Judenfeindschaft in Deutsch-
land von en Kreuzzigen his
zur Aufklarung, in:
Geschichte betrifft uns 1
(1989

PZ-Information 688,

Baustein 2 Judenfeindschaft
im Mittelalter

L. Graf von Westphalen,

Erster Ansatz in Preul¥en 1812 Geschichte des Antisemitis-

(= 1848; rechtlicheund
staasbirgerliche Emanzi-
pation 186971; volle
Emanzipation 1919- 33

Keine Fuhrungsposten im
Staasdienst undim Hee;
Juden fuhlen sich national
undals Deutsche jidischen
Glaubens
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musim 19. und 20Jh.
(Quellen- und Arbeitshefte
zur Geschichte Nr. 4259,
Klett)

Bild- und Textquelleniin:
Juden in Preuf¥en,
Ausgellungskatalog Berlin
1981 Bibliophle
Taschenbicher Nr. 25960,
Dortmund 1981



Lernziele

Inhaltsaspekte

Hinweise

Die Schulerinnen undSchiler sollen

— wis®n, dass $ch nach
1871ein aggressver
Antisemitismus
entwickelte, der eine
Verbindurg von "klass-
schem™ Antijudaismus,
konservativem
Nationalismus und
Rasdsmus darstellt

— Einsicht gewinnenin
Ursadhen undFunktionen
des Antisemitismus

— erkennen, dessder Anti-
semitismus im Judentum
eine Bedrohurg der
Nation sehen wollte und
deshalb die Ricknahme
der Emanzipation und de
Ausgrenzung der Juden
forderte

— wis®n, dassdie Juden
mit verstarktem Sel bstbe-
wusdsein und letontem
Bekenntnis zu
Deutschland auf den
Antisemitismus
reggierten

1880Antisemiten-Petitionim
Reichstag; 1890Grundurg der
Dt. Antisemitenpartei;
Antisemitismusin nationalen
Verbanden; pseudowvissen-
schaftliche Begriindury
biologischer Rasseunter-
schiede; Sozialdarwinismus

Krisen- und Existenzangst;
Sozianeid; Zusammenhang
von Aufstieg des deutschen
Judentums nach 1871 und &
Annahme @ner inneren
Gefahrdung des konservativen
Kaiserreichs, Feindbild, Welt-
erklarung,
Stndenbockfunktion

Identifikation vonJudentum
mit Liberalismus, Demokratie,
Kapitalismus, Sozialismus,
kriti scher Intelli genz,
Weltbirgertum etc.

Juden as Reichsfeinde;

Juden ~ Deutsche

Grundury judischer
Vereinigungen;
Opferbereitschaft der
jadischen Mitbdrger im
Ersten Weltkrieg
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3: Emanzipation und

Assmili erung der Juden im
19. und 20Jh.



Lernziele

Inhaltsaspekte

Hinweise

Antisemitismus im Dritten Reich

Die Schilerinnen undSchuler

— erkennen, dessder
deutsche Antisemitismus
nadh dem 1. Weltkrieg
das Judentum fir die
Niederlage, die
Revolution, de "unge-
liebte" Repulik und de
Demokratie
verantwortlich madte

— erkennen, dassHitler einen
universalen
Antisemitismus zum Kern
seiner Ideologie madite,
indem er den Rassenkampf
zwischen Ariern undJuden
um die Weltherrschaft als
seine Aufgabe ansah

— wissen, dassdeshalb der
Antisemitismus nur in
Deutschland zur Mas-
senvernichtung des euro-
péi schen Judentums fuhrte

— die Methoden undEtappen
der Judenverfolgung und
Judenvernichtung im
Dritten Reich kennen

— Ursadhen fir die oft pass-
ve oder gleichgultige
Haltung der deutschen
Bevolkerung gegendiber
dem Schicksal ihrer
judischen Mitbirgern
diskutieren

sollen

z.B. Kaiser Wilhelm 1919
Addf Hitler: "Weimarer
Repubik = Judenrepuldik”;
paliti sche Morde, z.B. an
Walther Rathenau

Kampf gegen dejudische
"Weltverschworung”;
"Reinhaltung der arischen
Herrenrasse gegen das
judische Parasitentum”

Vernichtungsl ager

Boykott, Entredhtung, 1so-
lierung, Verarmung; Aus-
schlussaus der Birgerge-
meinschaft; Ghettoisie-
rung, Pogrome, Morde,
Massenvernichtung
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Vgl. Zitate Kaiser Wilhelms
undHitlers owie pdliti sche
Plakate;

PZ-Information 688, S. 111
und 113ff.

Ausziige aus Hitler, Mein
Kampf, bel L. v. Westphalen,
a a 0.,Nr. 59,S. 58ff.

WannseeProtokadl vom
20.1.1942

Besondere Eignung fur fa-
cheribergreifende Projekte
sowie fur Facharbeiten:
Regionale undlokale
Beispielewiein der PZ-
Information 688, Baustein 4:
Holocaust



Lernziele

Inhaltsaspekte

Hinweise

Antisemiti smus nach dem Zweiten Weltkrieg
Die Schulerinnen undSchler sollen

— erkennen, dassder Holo-
caust zum zentralen Motiv
der Juden fur die Grindurg
des Stades Israd wird

— begreifen, dassmit der
Staasgrindurg Israds eine
neue Dimension anti-
judischer Politi k entstand,
die zu heftigen Auseinan-
dersetzungen mit den
arabischen Nachbarn flhrte

— Ursachen suchen fir die
Kontinuitédt eines latenten
Antisemitismusundals
Problem diskutieren

Wiedergutmacdung;
unterschiedliche Positionen in
der Bundesrepublik und der
DDR

Nah-Ost-Konfli kt; Vereinte
Nationen; Arabisch-
isradi sche Aushhnurg

Deutschland mach der Ein-
heit; Erstarken rechts-
radikaler Bewegungen
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PZ-Information 688, Bau-
stein 5. Gegenwart

Parlament 38, Nr. 16, van 15.
4.1988, Themenausgabe
Israd;

40 Jahre Stad Israd 194888,
eine Arbeitshilfe, hg. v.
Arbeitskreis ”Kirche und
Israd” in Heseen undNassau
A. Volle/W. Weidenfeld:
Frieden im Nahen Osten?
Bonn 1997

Informationen zur padliti schen
Bildung Nr. 2471995"Israd"



Ubergreifendes Thema

Deutschland und Polen im Wandel der Bezehungen

Lernziee

Inhaltsaspekte

Die Schilerinnen undSchuler sollen

— Arten vonGrenzen ken-
nenlernen und de Grenz-
gestaltung a's Indikator fir
die Beziehungen zweier
Vdlker ansehen

— sich einen Uberblick ver-
schaffen tber die wichtig-
sten Daten der deutsch-
polnischen Geschichte

— wissen, dassdas deutsch-
polnische Verhdtnis bis
zum 18. Jh. als Uber-
wiegend untelastet be-
zeichnet werden kann

— Ostsiedlung und Deutschen
Ordeninihrer
kontroversen Beurteilung
durch de beiden Volker
verstehen

Siedlungs- und Kulturgrenze,
geographische Grenze,
Spradhgrenze, off ene
Grenzen, "Todesdreifen”,
Visum, Reisepass Auswels

(= Nikolaus Kopernikus als
historisches Beispiel:
Staatsbirger, Kulturnation,
(Brucken-)Landschaften;
Region, Stamm, Landschaft,
Nation, Volk

gemeinsamer Kampf gegen
die Elbslawen (10/11.Jh.)
gemeinsame Abwehrkampfe
gegen Mongolen (Liegnitz
1241) und Turken (Wien
1683, uber 400Jahre (13.-
18.Jh.) fast unverandert
gebli ebene Grenzen

friedliche, von pdnischen
Firsten ins Land gerufene dt.
Siedler — Eroberung;
Deutscher Orden christiani-
siert mit Polen heidnische
Pruzzen ~ Tannenberg 1410
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Hinweise

W. Bartoszewski: Aus der
Geschichte lernen? Aufsétze
und Reden zur Kriegs- und
Naadkriegsgeschichte Polens,
Munchen 1986

Deutsche undPolen. Info z.
palit. Bildurg. 142143(1977,
Neudruck 1991

M. Broszat: Zweihundert
Jahre deutsche Polenpditik,
Minchen 1963
Empfehlungen fur Schul-bi-
cher der Geschichte und Geo-
graphiein der Bundesrepulik
Deutschland und in der
Volksrepulik Polen. Sonder-
druck aus: Internationales
Jahrbuch fur Geschichts- und
Geographieunterricht, Bd.
XVIl, 1977,S. 158184

E. Meyer: Grundziige der Ge-
schichte Polens. Darmstadt,
3. Aufl. 1989

M. Hellmann: Daten der pol-
nischen Geschichte. Minchen
1985,1. Topdski: Die Ge-
schichte Polens.

Warschau 1985

Landtag Rheinland-Pfalz
(Hg.): Deutschland undPolen
im Schulbuch. Parlamentsde-
batte in Mainz. Eine Doku-
mentation. Mainz 1979



Lernziele

Inhaltsaspekte

Hinweise

— in dem Kampf der Polen
flr einen eigenen Staa die
Herausbildung des
modernen pdnischen
Volkes erkennen

— dasVerhdtnisvon
Deutschen undPolen im
19. Jh. an Hand von
Beispielen kennen und
problematisieren

— die Schwierigkeiten und
Probleme im deutsch-
palnischen Verhdtnis nach
dem 1. Weltkrieg kennen

— die Auswirkungen der NS
Herrschaft auf Polen und
Deutschland erkennen und
bewerten

— die Versuche kennen, nach
1945zu einer
Normalisierung der
deutsch-palnischen
Beziehung zu gelangen

Polnische Teillungen 1772
93/95; panische National-
hymne, Aufstéande, Kénig-
reich Polen 1916,Repuldik
Polen 1918 Roll e der
kathali schen Kirche

Konwvention vonAlvensieben
1863, peuldsche
Germanisierungspaliti k;
Polenreden auf dem
Hambadher Fest 1832,
Frankfurter
Nationalversammlung
184849; panische Arbeiter
im Ruhrgebiet

Vertrag von Versaill es,
Danzig, Korridor, Posen,
Oberschlesien, Westpreulien;
Vertrag vonLocarno

Hitl er-Stali n-Pakt, Uberfall
auf Polen, NS-Polenpditik,
Flucht undVertreibung,
polnische Westverschieburng

Mentalitaten, Vorurteil e,
Klischees, Gorlitzer Vertrag
(1950, Warschauer Vertrag
(1970, Bundesrepubik
direkter Nachbar Polens 1990
(Freundschaftsvertrag);
EUREGIO Gorlitz;
Schilleraustausch,
Stadtepartnerschaften
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Eignung fur facheriber-
greifende Projekte. zB. mit
D, Ek, Sk

H. A. Jambsen ua. (Hg.):
Bundesrepubik Deutschland
undVolksrepulik Polen.
Bilanz der Beziehungen.
Probleme und Perspektiven
ihrer Normali sierung.
Frankfurt/Warschau 1979

N. Plum (Hg.),
Ungewdhrliche

Normali sierung. Beziehurngen
der BR Deutschland zu Polen.
Bonn 1984

R. Breyer u. a.: Nachbarn seit
tausend Jahren. Deutsche und
Polen in Bildern und
Dokumenten. 4.Aufl. Mainz
1976

"Himmler-Denkschrift", in:
Weltgeschichte im Aufriss
Bd. 31, Frankfurt aa M. 1976

Th. Schieder (Beab.): Die
Vertreibung der deutschen
Bevdlkerung aus den
Gebieten Gstlich der Oder-
Neil3e, 3 Bde., Ndr. Minchen
1984

St. T. Norwid: Martyrium
eines Volkes. Das okkuperte
Polen. Stockhdm 1945



Thematische Vertiefung

Europaidee

Lernziele Inhaltsaspekte Hinweise

Die Schilerinnen undSchiler sollen

- dieverschiedenen Dimen-  Européische Union; kath.- C. D. Grupp.
sionen des Europabegriffs  prot. Kultur; "Abendand’; Sedhs-neun-zehn-zwolf Eu-
kennen undihre Bedeutung geografischer Begriff, ropas shwieriger Weg zur

heute e0trtern

— erkennen, dassdas
Bewusdsein von dbr
Einheit Europas =it der
Antike von Bedeutung ist

— an ausgewahlten
Beispielen Einsicht
gewinnenin
Gemeinsamkeiten
européischer Lebens-
undDenkweisen

— die Bedeutung der
Europaidee &s
Gegengewicht zum
Nationalismus und seinen
Auswiichsen seit dem 19.
Jh. erfasen

— Motive kennen fir das
Bestreben nach einer
Einigung Europasim 20.
Jh.

"européi sches Haus"

Antike: Europavs. Asien;
Einheit des lateinischen
(westl.) Kulturkreises
("christianitas"); Karl der
Grole ds"Vater Europas’;
Einheitsgedanke seit dem
Zeitalter des Humanismus

z.B. Religion, Philosophie,
Architektur, Wissnschaft,
Tednik, Kunst, Redht, Politi k

z.B. 1848 Madkay, V. Hugo,
Mazzini, A. Smith, F. List, A.
Briand, G. Stresemann, R. N.
Coudenhowe-Kaergi;
Widerstand gegen den
National soziali smus

paliti sch/milit &risch:
Befriedung Europes;
wirtschaftli ch:
Freihandel/ Aufschwung;
geigtig:

Bewusdsein einer
gemeinsamen Kultur und
Tradition

68

Einigung. Koln 1987

R. H. Forster: Europa.
Geschichte @ner pdliti schen
Idee(mit Bibliografie!),
Minchen 1967

S. Madariaga: Portrét Europa’
Stuttgart 1952

Facherubergreifendes
Projekt: zB. Europa =+
Renaissance, Gotik, Absolu-
tismus

R. N. Coudenhowe-Kaergi:
Pan-Europa. Wien 1923

W. Lipgens (Hg.), Europa-
Foderationspléne der
Widerstandsbewegungen
194045.Minchen 1968

Europa 2000.Der Weg der
Européischen Union.

6. Ukerarb. Aufl. Kéln 1995
u. 0.



Lernziele

Inhaltsaspekte

Hinweise

- die Bedeutung dieses
Europagedankensin der
historischen Situation rach
1945 lennen underdrtern

— den Prozessder
européischen Integration
kennen undChancen und
Risiken des heutigen
Entwicklungsdandes der
EU diskutieren

— Einsicht gewinnenin de
Bedingungen, Formen und
Folgen der Européisierung
der Welt seit dem Zeitalter
der Entdedkungen

amerikanische Forderungen,
Gegengewicht zum Ostblock,
Einbindurg (West/Ost)
Deutschlands; Monnret,
Schuman, Adenauer

Wettbewerb der Kontinente
(Japan/USA)

- Ek13TT72.3
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Zuricher Rede Churchill s
1946,in: K. Gasteyger:
Europa zwischen Spaltung
undEinigung 1945- 90.
2. Aufl. Bonn 1991

PZ-Info 1090: Europa 1992
W. Weidenfeld: Européische
Einigung im historischen
Uberblick. In: EuropavonA -
Z,Bonn 1991

Vertrag von Maastricht
1992

Einigung fur fachertbergrei-
fende Projekte: z.B. mit EK,
En, F

Kooperation mit dem

bili ngualen Zug
(Gemeinschaftskunde/
Franzosisch) der Jahrgangs-
stufe 12



Ubergreifende Themen

Die Frau in Famili e und Gesell schaft

Lernziee

Inhaltsaspekte

Die Schulerinnen undSchiler sollen

— verschiedene Frauenbilder  griechische undrémische

undRollen der Frau in
Staa und Gesell schaft
kennen lernen

19. Jahrhuncert

- die Rollenerwartung/-zu-
weisung fur die Frauenin

— der burgerlichen Familie

Antike; Mittelalter:
germanisches undoder
christliches Frauenhil d,
Frauen in den verschiedenen
sozialen Schichten und
Kontexten (K|oster/Stadte/
Dorfer);
Frommigkeitsbewegungen
(Mariologie), hifisch-
ritterliche Welt (Minne);
Hexenverfolgung; Ideologien:
Frauenbil der im Sozialismus
und Faschismus; Frauen heute

birgerli ches Familienided:
Muitterroll e, "Hausfrau",

Représentantin an der Seite
des Mannes ("Salonidylle")

70

Hinweise

H. Blanck: Einfuhrung in das
Privatleben der Griechen und
Romer, Darmstadt 1976

G. Duby / M. Perrot (Hg.):
Geschichte der Frauen 5Bde
Frankfurt a M. 1993

E. Ennen: Frauen im
Mittelalter, Miinchen 1986
B. Herrmann: Mensch und
Umwelt im Mittelater vom
7.-13.Jh., Miinchen 1987

R. van DUlmen: Kultur und
Alltag in der friihen Neuzeit,
Bd. 1,Minchen 1990

C. Ulbrich: Frauen und
Geschledtergeschichte, in:
GWU 45(1999, H. 2,S. 108
120 Themenheft: Mannsbil der
- Weibsbil der; in: Praxis
Geschichte 1/1995

W. Rummel: Bauern, Herren
undHexen. Studien zur
Soziageschichte
sponteimischer und
kurtrierischer Hexenprozesse,
Gottingen 1991

|. Weber-Kell ermann:
Frauenleben im 19. Jh.
Minchen 1983

K. Hansen (Hg.): Frauen
suchen ihre Geschichte,
Minchen 1983

A. Wolf-Grad. Die
verborgene Geschichte der
Frauenarbeit, Weinheim 1983



Lernziele

Inhaltsaspekte

Hinweise

— der bauerlichen Familie

— der Arbaterfamilie

erkennen und dskutieren

— Ziele, Forderungen und
Aktivitéten birgerlicher
und prol etarischer
Frauenbewegungen kennen

Weimarer Repulik

— den Wanddl der
Frauenrolle auch as
soziokulturellen Bruch
gegentiber dem
Jahrhuncert erkennen

— wissn, dasslinnovationen
undRationalisierung in
Wirtschaft und Technik
neue Frauenberufe
schaffen

"erste Magd", "Huterin von
Haus und Hof"

"Ernadhrerin" der Familie
neben dem Mann; Frauen-
und Emanzi pationsbewegung

Politi sche Partizipation;
Zutritt zum Bil dungswesen

Erster Weltkrieg: Verfasaung;
Frauen in akademischen Be-
rufen, Parteien, Gewerk-
schaften undV erbanden

Frauen in den neuen Medien
undim Berufs- und
Erwerbsleben

71

A. Wimschneider:
Herbstmilch, Miinchen 1984-
- Oral History; bes.
Eignung fur facheriber-
greifende Projekte mit D, BK,
Sk

K. Zadhmann: Weltmann
undHausfrau, in: Praxis
Geschichte 1/1995

H. U. Busseemer: Birgerliche
und pol etarische Frauenbe-
wegungen, in: A. Kuhn(u. a),
Frauen in der Geschichtel,
Dissldorf 1979

R. Nave-Herz: Die Geschichte
der Frauenbewegung in
Deutschland, Hannower1989

U. Gerhard: Verhdltnisse und
Verhinderungen.
Frauenarbeit, Familie und
Redte der Frauenim 19. Jh.,
Frankfurt a. M. 1978

U. Frevert: Vom Klavier zur
Schreibmaschine weibli cher
Arbeitsmarkt und

Roll enzuweisung der
weiblichen Angestelltenin
der Welmarer Repullik, in: A.
Kuhn(u.a), Frauenin der
Geschichte, Dussldorf 1979

Frauengruppe Faschismus-
forschung (Hg.): Mutterkreuz
undArbeitsbuch. Zur
Geschichte der Frauen in der
Weimarer Repulik undim
National sozialismus,
Frankfurt a. M. 1981



Lernziele

Inhaltsaspekte

Hinweise

National soziali smus

— erkennen, dassder
Nationalsozidismus die
Frauen funktionalisierte

— erkennen, dessFrauen
Opfer, aber auch
Téaterinnen im National -
soziali smus waren

Nadkriegszet

— die neue Rolle der Frauen
in der Nacdhkriegszeit
kennen

- Kontinuitdt und Wandel
der Frauenrollein
Deutschland seit den 5Cer
Jahren erkennen

— Stand undPerspektiven der

Geschledterbeziehungen
diskutieren

Frauen als "Gebérerin und
Erhaterin des Volkes";
Mé&dchenerziehung (z.B.
BDM); Mutterkreuz,
Muttertag; Frauen in der
Kriegswirtschaft

Frauen im paliti schen und
gesdll schaftlichen System:
Frauen an der Front, Frauen
im Widerstand, Frauen in den
Konzentrationslagern; Frauen
als Opfer der Kriegsfolgen;
Fremd- und
Zwangsarbeiterinnen

Frauen ohre Méanner, z.B.
Trimmerfrauen, Fréulein-
wunder

Gleichberedhtigung? Wandel

von Ehe, Familie und Partner-

schaft (neue Beziehungs-
formen, liberali sierte Sexual -
moral etc.), wirtschaftliche
Unabhangigkeit

72

G. Dietz (Hg.): Frauen urterm
Hakenkreuz, Minchen 1985
A. Kuhn uva (Hg.): Frauenin
der Geschichte, Bd. 7,
Dussldorf 1986

A. C. Ebbinghaus (Hg.):
Opfer und Téterinnen,
Nordlingen 1987J. Frucht:
Huterin der Innenwelt -
Kémpferinin der Aul3en-
welt, in: Praxis Geschichte
1/1995

K. J. RUh: Frauenin der
Nadkriegszeit 1945- 63,
dtv-Dokumente, Miinchen
1988

G. Helwig (Hg.): Frauenin
Deutschland 1945- 92,
Bonn 1993

Projekt: Frauen in der
BRD/DDR

Ungleiche Schwestern?
Frauen in Ost- und
Westdeutschland. Magazin
zur Ausgellung im Haus
der Geschichte, Bonn 1997



Thematische Vertiefung

Faschismusin Europa

Lernziee

Inhaltsaspekte

Die Schulerinnen undSchiler sollen

— die ungebrochene
Aktualitét der
Aufarbeitung des
Faschismus und deihr
immanente Problematik
erkennen

— denVergleichas
wissenschaftliche Methode
in der Geschichtswissen-
schaft kennen und
problematisieren lernen

— Einblick in de Diskusson
um den Faschismusbegriff
gewinnen

- Entstehungsmerkmale des
Faschismusin Italien und
Deutschland erarbeiten

— den Aufstieg der
faschistischen Ideologie bis
zur Madtibernahmein
Italien undDeutschland in
den spezifischen
Gemeinsamkeiten und
Unterschieden kennen

Historikerstreit 198687
(Nolte/Habermas u. a)

Der Vergleich als metho-
disches Instrumentarium des
Historikers, z.B. Weimar -
Bonn

Mussman vergleichen, wenn
man erklaren will ?
Notwendigkeit und Proble-
matik des Vergleichs

Positionen der
Faschismusforschung: z.B.
Nolte, Bradher
Faschismus al's pdliti scher
Kampfbegriff

Bezug zum Ersten Weltkrieg;
soziale und retionale
Enttauschung; Burgerkrieg;
aulere Merkmae: z.B.

milit &rische Organisation etc.

Programmatik; Fuhrerprinzip;

Stationen zur Madht:
Musolini 192226; Hitler
193334
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Hinweise

"Historikerstreit”. Die
Dokumentation cer
Kontroverse .... Miinchen
1987

H.-J. Puhle, Theorien in der
Praxis des vergleichenden
Historikers, in: J. Kocka/T.
Nipperdey (Hg.): Theorie und
Erzahlung in der Geschichte,
Minchen 1979,S. 119136
E. Wolfrum, Diktaturen im
Europa des 20. Jahrhuncerts,
in: VjHfZ 40 (1992, S. 155
158

K. D. Brader,
Zeitgeschichtliche
Kontroversen. Um
Faschismus, Totalitarismus,
Demokratie, Miinchen 1976

E. Nolte: Faschismus von
Mussolini zu Hitler, Miinchen
1968

A. Hill gruber: Zweierlel
Untergang, Berlin 1986



Lernziele

Inhaltsaspekte

Hinweise

— Faschismus als Phanomen
des 20. Jh. in Europa
beschreiben kdnren

— Gemensamkeiten und
Unterschiede der
européi schen Faschismen
erkennen und lewerten

— den Fortbestand

faschistischer Ideologien in

Europa ds eine standige
Bedrohurg demokratischer
Grundwerte ekennen

Geschichte: z.B. Action
Francase =+ Camelots du
Roi; Ungarn, Rumanien/
Codreanu; Belgien/Léon
Degrelle,

Spanien etc.

Erscheinungshil d, Ideologie,
Programm, Politi k

74

E. Nolte, Faschismusin seiner
Epoche, Miinchen 1963 ders.,
Die faschistischen

Bewegungen, Minchen 1966

W. Wippermann:
Européischer Faschismus im
Vergleich 1922- 1982,
Frankfurt/M. 1983

Eignung fur facheriber-
greifende Projekte: zB. mit
D, Sk, F, En =" die neue
Redtein Europd'



Kontroversen / Theorien

Friedensscherung und Weltfriedensor dnung

Lernziele Inhaltsaspekte Hinweise

Die Schulerinnen undSchiler sollen

— erkennen, dessder

Friedensbegriff einen
betradtli chen
Bedeutungswandel
erfahren hat

wichtige Stationen im
historischen Wandel der
Vorstellung von Frieden
kennen

pax romana; fride/fridu;

pax Christi;
Landfrieden;
Friedensforschung als
Redhtsordnurg im Ver-
bundmit padlit. u/o.
wirtschaftli chen
Ordnurgen;
Weéltfriedensordnurg -
Friedensforschurng

von der (rébmischen)
Vorstellung eines
Redtsverhdtnisses zur
Weéltfriedensbewegung
und Friedensforschung

75

F. R. Pfetsch, International e Politi k,
Stuttgart 1994,S. 221ff.

C. D. Kernig: Frieden, In:
Sowjetsystem und cemokratische
Gesdll schaft, Bd. I, Freiburg 1968
(S. 712- 740

romisch: Redhtsverhdtnisse
zwischen ehemals Kriegfihrenden
(foedus), territorial begrenzt
(imperium romanorum): pacem
dare;

germanisch: eingehegter Bereich
von Freunden (Sippe); Gottes-
/Land-/ Gildefrieden (vs. alg.
Fehde);

christliche Tradition: universales
Prinzip (innerer Friede, Welt-
IV 6lkerfrieden,

himmlischer Frieden);

Frieden as Rechtsordnurg (mit
Beginn der Neuzeit): Verbindurg
von pex undiustitia;
Weéltfriedensbewegung

(USA seit Mittedes 19.Jh.)



Lernziele

Inhaltsaspekte

Hinweise

— erkennen, dessFrieden
as Zustand auch heute
unterschiedlich tief und
breit definiert wird

- historische und
moderne Konzepte
der Friedens-
sicherung und de
damit verbuncene
Problematik kennen
underdrtern

- aktuelle Mal3nahmen
zur Friedensscherung
analysieren und
beurteilen

— Maoglichkeiten einer
umfassenden und
dauerhaften Sicherheits-
und Friedenspadliti k
(Weltfriedensordnung)
erortern

Beispiele verschiedener
Definitionsversuche:
traditi onell -statisch; moderner
Begriff, dynamischer
Friedensbegriff; verschiedene
Handlungs- und Systemebenen

Beispiel des Madtegleich-
gewichts: Entwicklung des
Gedankens vom Gleichgewicht
der Madte
Gleichschaltung/Zentrali smus
Rivalitétss/stem: z.B. vor dem
I. Weltkrieg; Kuba-Krise;
Stell vertreterkriege
Problematik: Durchbrechen
des Gleich-
gewichtsgedankens im

Inneren der Staaen;
Verstarkung von
Nationalismen; Verlagerung
von Konflikten in de
"Peripherie"

verschiedene Mal3rehmen zur
Friedensscherung

z.B. in angestrebten Lésungen
so genannter "Weltprobleme™
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z.B. Kernig, S. 713 Pfetsch, S.
222f;

W. Weidenfeld in: Frieden:
PZ-Unterrichtsmodell 1/87,Bad
Kreuznach 1987,S. 10
Definitionsansétze in: Frie-
densscherung, ein Unter-
richtsmodell fur die pdliti sche
Bildung, PZ Bad Kreuznach
1981

K. v. Clausewitz; J. Galtung:
kei-ne strukturell e Gewalt;
soziaer Frieden;

E. 0.Czempie: Weniger
Gewalt, mehr soziae
Geredhtigkeit (1977);

G. Picht: Frieden als Schutz
gegen innere und auf¥ere
Gewalt, Schutz vor Not,
Schutz vor Freiheit (1977)

Mal3nehmen zur Friedens-
sicherung vgl. Pfetsch, S. 296
=+ Projekt: Friedensscherung
auf dem Balkan

A. Gore: Wege zum Gleich-
gewicht. Ein Marshall plan fur
die Erde. Frankfurt/M. 1994,S.
372ff

M.A. Ferdowski (Hg.): Die
Welt der 90er Jahre. Bonn 1995

Eignung fur facheriber-
greifende Projekte: zB. mit
Sk, Ek, Rel/Et =" Trag-
fahigkeit" der Erde



Kontroversen / Theorien

Historikerstreit

Lernziee

Inhaltsaspekte

Die Schulerinnen undSchiler sollen

— wis$n, worum esim
Historikerstreit seit 1986
geht

— einsehen, dasses bei
diesem Streit der
Historiker und Phil osophen
auch um einen pditi schen
Streit um unser
Selbstverstandnis geht

— untersuchen, warum der
Streit gerade in den letzten
Jahren in vidlfaltiger Weise
aufgebrochen ist und
weiter schwelt

— erkennen, desshinter den
verschiedenen Positionen
auch Geschichtshil der
deutli ch werden

— sich auseinander setzen mit
sinnstiftenden Formuli e-
rungen urserer Identitét

Bewertung der NS-
Vergangenheit: Verdrangen,
vergessen, aufarbeiten,
revidieren, sich erinnern,
Schuld auf sich nehmen?

Identitdt mit "unserer”
Bundesrepubik; Singularitét
des NS: Vergleichbarkeit von
National sozialismus und

Stali nismus; Bewertung des 8.
Mai 1945

Text der Nationalhymne;
Deutsches Historisches
Museum in Berlin; DDR und
ihre Haltung zu
Konzentrationslagern

Deutung von Vergangenheit
bewirkt Handlungs-
orientierung; Gefahr der
Funktionalisierung und pdit.
Instrumentali sierung dieser
Deutung; orientierende
Verbindurg des Einzelnen mit
Kollektiven (z.B. Schichten,
Volk, Nation) durch

V ergangenheitsdeutung;
gemeinsames Geschichts-
bewusdsein

Deutscher Nationalstolz
europai sche Uberzeugung;
deutscher Sonderweg vs.
weltpdliti sche undwelt-
wirtschaftli che Verant-
wortung; Madt vs. Geist;
missorauchten Traditionen
vs. neue Wertvorstell ungen
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Hinweise

"Historikerstreit”. Eine Doku
mentation der Kontroverse
um die Einzigartigkeit der
national soziali stischen Ju
denverfolgung, Miinchen1987

Ist der National soziali smus
Geschichte? Zu Historisierung
undHistorikerstreit, Hg. v. D.
Diner, Frankfurt/M. 1987

Das Parlament 36. Jg.,
Nr. 20- 21 (1986

Projekt: Deutsches
Historisches Museum, Haus
der Geschichte
(Konzeptionen/ Besuche)

R. v. Weizsadker: Zum 40.
Jahrestag der Beendigung des
Kriegesin Europaund ckr
national soziali stischen
Gewaltherrschaft. Ansprache
zum 8. Mai 1945,BpB, Bonn
1985



Lernziee

Inhaltsaspekte

Hinweise

— reflektieren Uber
Gesinnurgsethik und
V erantwortungsethik

— erkennen, dessder Streit
wissenschaftlich wohl
nicht zu entscheiden, aber
diskusgonswurdig ist, well
er wichtige Fragen
aufdedkt

Streit um die Bewertung des
deutschen Widerstandes und
der Identifizierung der

Widerstandler
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E. Nolte: Vergangenheit, die
nicht vergehen will , in: FAZ
V. 6. 6. 198 FAZ-Archiv,
auch per Internet)

A. Hill gruber: Zweierlel
Untergang. Die Zerschlagung
des Deutschen Reiches und
das Ende des européischen
judentums, Berlin 1986



Kontroversen / Theorien

Julikrise und Kriegsschuldfrage

Lernziee

Inhaltsaspekte

Die Schulerinnen undSchiler sollen

- wis®n, dessdie Rolle
der deutschen
Aulenpditik beim
Ausbruch des Ersten
Weltkrieges kontrovers
diskutiert wird

— dieverschiedenen
Diskussonsebenen und
Aspekte der so
genannten
"Kriegschuldfrage”
erkennen und
analysieren

1. Phasen einer Uber
30jdhrigen
wissenschaftlichen
Kontroverse:

a) emotionae
Kriegsshulddiskusson

b) Fakten- und Quellen-
anayse

2. Stationen undNamen:
Fritz Fischer
195961/69
Imanuel Geiss196364
Gerhard Ritter 1965
Wolfgang J. Mommsen
1969
Hans-Ulrich Wehler
1973
Gregor Schdllgen 1991

1. Fragen der Handlungs-
spielréume bzw.
Determinanten .
Aulenpditik nach 1890

2. Auswirkungen
deutscher "Weltpdliti k"

3. Julikrise undKriegsaus-
bruch (Fischer 1983
"Wir sind richt hinein-
geschliddert")
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Hinweise

Artikel 231 Versaill er
Friedensvertrag vom
28.6.1919Geschichtein
Quellen: Weltkriege und
Revolutionen, S. 134);
Auferungen vonLloyd
George

Ausziige aus
entsprechenden
Publikationen

Zusammenfasaung aus
heutiger Sicht: G.
Schdllgen (Hg.): Flucht in
den Krieg?, Darmstadt
1991 (insh.: Einfuhrung, S.
1-23)

Auszug aus F. Fischer "Die
Aulenpditik des kaiser-
lichen Deutschland und @
Ausbruch des Ersten Welt-
krieges' (in: G. Schdllgen,
S. 57f.)



Lernziele

Inhaltsaspekte

Hinweise

— Einblick in dever-
schiedenen Perspektiven
und Tendenzen
historischer Forschurg
erhaten undsich kritisch
damit auseinander setzen

— Einblick erhatenin de
Problematik historischer
Urteile e post und
morali scher Begriff-
lichkeiten

1. Unterschiedliche
Perspektiven:

— Globdisierung der his
torischen Perspektive;
deutsche Aulenpditik im
europdischen und inter-
nationalen Beziehurngs-
gefledht; "Wetpdlitik" als
"deutsche Version ks
Imperiaismus’ (Geis9
versus

— "Primat der Innenpditi k";
sozialimperiali stischer An-
satz: "Weltpadlitik" al's
Kompensation sozia 6ko-
nomischer innerer Span-
nurgen undKonflikte des
Deutschen Reiches; Ventil -
funktion; Kriegsausbruch
als Folge aner "Flucht
nach vorn" (Wehler)

2. Unterschiedliche
Tendenzen:

— Geschichte international er
Beziehurgen, pditi sche
Geschichte, National staas-
geschichte;

Aspekte geopditi scher

Mittell age (Hill gruber,

Stirmer, Hildebrand u.a.)
versus

— Struktur- bzw. Gesell -
schaftsgeschichte (Wehler,
Kockau. a): Betonurg
soziodkonamischer Bedin-
gungen nationaler Politi k
(Sozialimperiaismus als
nationales Phdnomen in
Europa)

Schuld - Verantwortung
Verursachurg als mora-

li sche Begriffe und Wert-
urtell e; Frage der Perspek-
tivitét historischer Urtelle
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Auszug aus |. Geiss Das
Deutsche Reich und de

V orgeschichte des Ersten
Weltkrieges, MUnchen 1978,
S. 214f; Ders., Weltpadliti k™:
die deutsche Version des
Imperiaismus’ in: G.
Schdllgen, S. 164f.

Auszug aus. H.-U. Wehler,
Das Deutsche Kaiserreich
18711918,Géttingen, 3.
Aufl., 1977,S. 184ff. und
192ff.

z.B. A. Hill gruber, Die ge-
scheiterte Groffmadt: eine
Skizze des Deutschen Reiches
1871-1945.Dius=ldorf 1980,
S. 31ff.

Eignung fur facher-
Ubergreifende Projekte:
z.B. mit Sk =*Kriegsur-
sachenforschung, Frieden
und Sicherheit



Thematische Vertiefung

KSZE-Prozess

Lernziele Inhaltsaspekte Hinweise

Die Schilerinnen undSchler sollen

- die Entstehurg und Containmentpalitik der 50er  Allgemein:
Entwicklung desKSZE-  Jahre: UASSR als Initiator W. Woyke, (Hg.):
Prozesses vor dem einer "europaischen Handworterbuch

Hintergrund cer
internationalen
Beziehungen und ar
Deutschen Frage im Ost-
West-Gegensatz kennen

— diebesondere Rolle
Deutschlands als Tell
beider Blécke und de
Bedeutung der
Deutschen Frage im
Rahmen der
internationalen
Beziehurgen erkennen

— die Schlussakte von
Helsinki inihren
Grundsidtzen kennen

— die pdliti sche Bedeutung
und Auswirkung der
Schlussakte von Helsinki
und des gesamten KSZE-
Prozesses fir die
Aufhiebung des Ost-West-
Gegensatzesund de
Uberwindurg der Teilung
Europas begreifen

Sicherheitspadliti k" 195455
Status quo-Politi k der 60er

Jahre: Mauerbau, Kuba-Krise,

Prager Fruhling
Kooperations- und Entspan-
numgspadliti k der 70er Jahre:
Einsicht in de Notwendigkeit
Zu pditi scher undwirt-
schaftli cher Zusammenarbeit

Ost-Politi k der Brandt/Sched-

Regierung; Moskauer
Vertrag; Warschauer Vertrag;
Grundagenvertrag

1975 \eroffentlicht:
Absichtserklarung; drel
gleichwertige "Korbe"

Liberali sierungserwartungen

der Menschen in den Ost-
und

blockstagen; Blrger-
M enschenrechtsbewegung:

Internationale Politi k, 4. erw.
Aufl., Opladen 1990

W. Link: Der Ost-West-
Konrflikt, 2. Aufl. Stuttgart
u.a 1988

H. Schmidt, Menschen und
Méadte, Berlin 1987

Die KSZE, Seminarmaterial
des Gesamtdeutschen
Instituts, Bonn 1984

Volle/lWagner (Hg.),
Konferenz fur Sicherheit und
Zusammenarbeit in Europa,
Bonn 1976

Charta 77, UNO-Menschen- KSZE. Beitrage und

rechtspakte;

Reforment- Dokumente aus dem Europa-

wicklung in der UdSSR und Archiv, Bonn 1976

die Folgen in Osteuropa
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Lernziee Inhaltsaspekte Hinweise

- dieBedeutung desKSZE-  Rustungswettlauf und Projekt: Entwicklung Ost-
Prozessesfir die Abriustungspalitik: Signal von europas
Abristungs- und Reykjavik;

Entspannurgspadlitik in SALT, MBFR, KVAE
Europa ekennen

- dieRolle des KSZE- Charta fir ein neues Europa Abgedr. in: FAZ Nr. 272 van
Prozesses fir die 1990 KSZE-Prozess europd 22. 11. 1990 (> FAZ-
gegenwartige Situationin  ische Sicherheitspalitik; Wei- Archiv)

Europa e6rtern und terentwicklung zur OSZE;
Perspektiven fir die Nadhfol georgani sationen; W. Bruns (Hg.): Die Ost-
Zukurft diskutieren Vereinte Nationen West-Beziehungen am

Wendepunk? Bilanz und
Perspektiven, Bonn 1988

Die Sicherheitspdliti k
Europasim Zeichen der
deutschen Vereinigung, hg. v.
LzpB, Mainz 1991
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Thematische Vertiefung

Krisenherd Balkan - Das Ende Jugoslawiens

Lernziee

Inhaltsaspekte

Die Schulerinnen undSchiler sollen

— wichtige historische
Grundstrukturen des
Bakanraums kennen

— wissen, warum der
Bakan seit dem 19. Jh.
zum "Pulverfass
Europas' wird

— die Problematik der
Ubertragung des westl.
demokratischen National-
staasdenkensund des
Sel bstbestimmungsredts
auf den Balkanraum
erkennen

geografische, pditi sche
und kuturelle
Kleinraumigkeit und
Zersplitterung

Madhtvakuum; slawischer
Nationali smus,

Pandl awismus; Balkankrisen
werden zum internationalen
Konflikt (Erster Weltkrieg)

Balkanisierung nach 1918
National staashil dung mit
einem herrschenden
Staasvolk undgrofZen
Minderheiten;

Assmil ationsdruck

- Grundziige der Geschichte 1. (191941) Konigreich

Jugoslawiens it 1918
kennen

Jugoslawien der Serben,
Kroaten undS|owenen;
2. (1941- 45) Der Zweite
Weltkrieg
3. (1945- 91) Die
Repubik Jugoslawien
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Hinweise

A. Stigimayer: Das Ende
Jugoslawiens; Inf. z. pdit.
Bildung aktuell, Beilage zu
Nr.233,1992

A. Karger: Der Zerfall
Jugoslawiens, GA-spezial
aktuell, Geographie &tuell 2,
1993

I. Geiss Der Jugoslawien-
krieg, Brennpunke
Geschichte, Frankfurt a. M.
1993 (mit Dokumenten,
Karten undBibliografie)

Unterrichtsmodell:

Politik ... ketrifft uns 2/93, S.
2 - 12: schwadhe Nationen bei
der Friedensgcherung? EG,
KSZE undUNO

Eignung fur facheriber-
greifende Projekte, zB. mit
Ek: Balkan als geografischer
Grolyaum

Vgl. Rede des Kroaten
S. Radic 1918,in: Geiss
Nr. 10,S. 84ff.

Beurtellung des
kroatischen Ustascha-
Staaes durch das dt.
Milit &, in: Geiss Nr. 14,
S. 92f



Lernziele

Inhaltsaspekte

Hinweise

— erkennen, dessmit dem
Tode Titos und dem
Zusammenbruch des
Kommunismus
Jugoslawienin eine
umfassende Krise gerét,
die zum Zerfal des
Gesamtstaaes flihrt

— Einsicht gewinnenin de
Mentalitét, Ziele und
Ideologie des srbischen
Nationali smus

— erkennen, dass
Eroberungskrieg,
Verbrechen und
Menschenredtsverlet-
zungen bewusg zur Durch-
setzung imperiaer Ziele
eingesetzt werden

— Madglichkeiten, Proble-
matik und bsheriges
Versagen international er
Friedensbemiihurgen
erdrtern

paliti sche, ideol ogische und
wirtschaftliche Krise; ser-
bischer Hegemonialanspruch
vs. Konfdderation; Unab-
hangigkeit Sloweniens,
Kroatiens und Bosniens 1991
gegen den Will en der Serben

Grolserbien ("Wo Serben
wohren ist Serbien”),
nationali stischer Autismus
und Genozidtrauma flihren
zur Verherrlichurng
kriegerischer Eroberung

Hass Terror, Massaker,
ethnische Sduberungen

Interessen der Grolmadte,
traditi onell e Bindurgen,
Fehleinschatzungen,
problematische Beschllisse
(= Waffenembargo); NATO,
KSZE, UN; Merkmae aner
maogli chen Friedensordnurg
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Vgl. zur Foderalisierung die
Verfasaungen Jugoslawiens
von 1963 und 1974n: Geiss
Nr. 15,S. 83ff.

Petition Belgrader

Intell ektuell er vom 21.1.1986
sowie D. Cosic, Jugoslawien
und de serbische Frage, in:
Geiss Nr. 17 u. 18S. 96ff.

M. Weithmann (Hg.): Der
ruhelose Balkan. M tinchen
1994

W. Weidenfeld (Hg.):
Demokratie und
Marktwirtschaft in
Osteuropa. Strategien fur
Europa (Schriftenreihe
BpB Bd. 329. Bonn 1995



Thematische Vertiefung

M enschenbil der der Gesdll schaftstheorien des 19. Jahr hunderts

Lernziee

Inhaltsaspekte

Die Schilerinnen undSchuler sollen

— wissn, dassdie Gesell -
schaftstheorien des 19.
Jh. auf den Ideen der
Aufklarung und cbn
paliti schen Erfahrungen
der Franzdsischen
Revolution beruhen

— erkennen, dess s$e auf
unterschiedlichen
Menschen- und
Geschichtshildern
beruhen und de
Interesen
verschiedener
Gesell schaftsgruppen
widerspiegeln

— erkennen, dess sebis
heute padliti sches Denken
undHandeln
beanflussen

Liberalismus

— erkennen, dassder
Liberalismus von einem
pasitiven Menschenbild
undeinem optimistischen
Geschichtshil d ausgeht

— die Auswirkungen des
liberalen Menschen- und
Geschichtshil des auf das
Verstandnis von Politi k,
Wirtschaft und
Gesell schaft erkennen

Rationali smus, Empirismus,
Staastheorien, Verfasaing
von 1791 Terreur,

Sanscul ottenaufstande

Liberale =Burgertum,
Bildungsbiirger;

Sozidisten = 4. Stand,
Proletariat, Radikaldemo-
kraten;

Konservative =Add,
Beante, Kirche, Grol3biiger;

Partei programme heutiger
Parteien, Parteienspektrum,
Demokratie der Bundes-
repuldik, Verfasung

der Mensch ist von Natur aus
gut, frel und vernlirftig, die
Weltordnurg ist vernirftig
undwird durch Fortschritt
verwirklicht; Fretheit des
Individuums

Gesell schaftsvertrag,
Menschenredite, Redhts-
undVerfasaungsdad,
allgemeiner Wohlstand
durch freie
Marktwirtschaft,
Wettbewerb; so wenig
Staa wie moglich undso
viel Staa wie ndtig
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Hinweise

T. Nipperdey: Deutsche
Geschichte 18661918,Bd. 1,
Minchen 1992

H.-U. Wehler: Deutsche

Gesell schaftsgeschichte, 2 Bde.
Minchen 1987

Politi sche Ideol ogien,
Informationen zur palit. Bildung
H. 212,1986

H. J. Lieber (Hg.): Politi sche
Theorien von der Antike bis
zur Gegenwart

(= Schriftenreihe BpB Bd.
299. Bonn 1991

Parteien im Internet:

z.B. www.cdu.ck
www.spd.ce
www.liberale.de
www.gruene.de

W Ripper (Hg.): Weltgeschichte
im Aufriss Bd. 2,Frankfurt a.
M. 1978

= John Locke (Menschenbil d)
=+ Adam Smith
(Wirtschaftstheorie)



Lernziele

Inhaltsaspekte Hinweise

— wissen, dessin der ersten

Héalfte des 19. Jh. Natio-
nalismus und Liberali smus
eng verbuncden waren

wissen, dass schim 19. Jh.

der pdliti sche Liberalismus
in Deutschlandim
Gegensatz zu den
westlichen Landern nicht
durchsetzen konrte

Konservatismus

— erkennen, dassder

Konservatismus al's Gegen-
und Abwehrpasition zu
Revolution und
Aufklarung zu verstehen
ist

erkennen, dassder
Konservatismus zu einem
skeptischen Menschenbild
und pesgmistischen
Geschichtshild reigt, die
vom Gefuhl der Bedrohury
und Gefahrdung tberzeit-
licher Werte durch de
Moderne gepragt sind

erkennen, dassder
Konservatismus daher
vergangenheitsorientiert ist
und pditi sche Werte
vertritt, die Dauer,
Stabilit &, Ordnurg und
Sicherheit gewahrleisten

wissen, dassder prag-
matische Konservatis-

mus Bismarcks die Reichs-

grindurg 187071
ermogli cht hat und de
Politi k des Kaiserreichs
bestimmte

Eignung fur facheriber-
greifende Projekte: zB. mit
Sk, F, En

M. Greiffenhagen:
Konservatismusin
Deutschland, Stuttgart 1972
(Quellen- und Arbeitshefte
zur Geschichte und Gemein-
schaftskunde, Klett 4289

Autoritét, Hierarchie,
Institution, Organismus,
Tradition, Kontinuitat,
Erfahrung, Geschichtli chkeit,
Verklarung des Stadaes

Zusammenarbeit mit den
Liberalen undNationalen; der
Nationalismus wird
konservativ; konservative
Wendel878
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Lernziele

Inhaltsaspekte

Hinweise

Soziali smus-Marxismus

— erkennen, dassder
Sozialismus auf einem
pasitiven Menschenbild
beruht undeine
revolutiondre Umge-
staltung der Gesell schaft
im Interesse der
Unterprivil egierten
anstrebt

— erkennen, dessder
Sozialismusin den sozio-
Okonamischen
Verhdltnisen de Ursadhe
von Ungleichheit und
Unterdriickung sieht

— wissn, dassder
Marxismus sch as
materiali stische
Weltanschauung mit
wissenschaftlichem
Geltungsanspruch versteht

— erkennen, dassder
Marxismus ein
eschatol ogisches
Geschichtshild hat, dessen
Bewegungsgesetz der
Klassenkampf ist und das
Uber die Weltrevolutionin
einem paradiesischen
Endzustand miindet

— wissn, dassder vonLenin
weiterentwickelte
Marxismus erstmalsin der
russschen
Oktoberrevolution 1917in
die Praxis umgesetzt wurde

der Menschiist gut, frel und
gleich undein gesell -
schaftliches Wesen;
Revolution als Vorausstzung
vollen Menschseins

gesdll schaftliche und
historische Entwicklung al's
Deformierung des Menschen

Histomat/Diamat

Urzustand - "Stindenfall "

Arbeitsteil ung, Klassenkampf,

Weéltrevolution, Kassenloser
Endzustand, Aufhebung der
Selbstentfremdurg

Marxismus - Leninismus
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R. Thomas: Marxismus und
Sowjetkommunismus,

Tell I, Grundziige des
Marxismus, Stuttgart 1971
(Quellen- und Arbeitshefte
zur Geschichte und
Gemeinschaftskunde, Klett
4265

W. Ripper (Hg.):
Weltgeschichte im Aufriss
Bd. 2,Kap. I, Frankfurt a. M.
1978

Projekt:
Politi sche I deologien -
| deologiekritik



Kontroversen/Theorien

Personen und Geschichte: Bismarck

Lernziee

Inhaltsaspekte

Die Schulerinnen undSchiler sollen

- Biografieund
geschichtli che Bedeutung
einer historischen
Personli chkeit kennen

- fahigsein, de
wesentli chen historischen
Strukturen zu bestimmen,
die das Handeln einer
bestimmten Personin der
Geschichte beanflussen

— erkennen, dessdie
strukturellen
Gegebenheiten das
geschichtliche Handeln
beanflussen, dassaber
andererseits Entschei-
dungen vonPerson
lichkeiten die bestehenden
Strukturen verandern und
neue Strukturen begriinden
kénnen

— Bedingtheit und Bedeutung
historischer Gestalten als
Gegenstand wisen-
schaftlicher Kontroverse
kennen

z.B. Lebensweg, Denkweise,
paliti sche Entscheidungen,
Erfolge undMisserfolge
Bismarcks

fur die Zeit Bismarcks:

gesell schaftliche

Roll e/Denkweisen des
Junkertums; Roll e Preulf¥ens
in Deutschland; Liberalismus,
Sozialismus, Konservatismus
undNationalismusin
Deutschland; Entstehurg
eines einheitli chen
Wirtschaftsraumes;
europaische

Madtekonstell ation

gedgnete Themen/"Prif-
steine"; Roll e Bismarcks bei
der Reichsgriindurg; Struktur
der Reichsverfasaung;

Sozidli stengesetz und
Sozialgesetzgeburg als
Redktion auf gesell schaftliche
Umbriiche und Konfli kte;
Bismarck und cer

Imperlali smus; Bundrispallti k

als Mittel der
Friedensscherung

vgl. die Beurtellung
Bismarcks u.a. as. Mythos
der Nationali sten und
Faschisten, "der weil3e
Revolutiondr”, "Wegbereiter
Hitlers', "Redpdliti ker",
"Preul¥"
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Hinweise

Dieser Themenbereich hie-
tet sich fir Gruppenarbeit,
Referate, Facharbeiten und
projektorientierten
Unterricht an, wobel von
historischen Biografien
sowie Lehr- und
Handbichern ausgegangen
werden kann:

z.B. L. Gall: Bismarck. Der
wel3e Revolutionar, 1980.
Literatur:

T. Nipperdey: Deutsche
Geschichte 18661918, 2Bde.
Minchen 199092

H.-U. Wehler: Das deutsche
Kaiserreich 18711918,

3. Aufl. Gottingen 1977

G. A. Craig: Deutsche Ge-
schichte 18661945, 2 Aufl.
Miinchen 1980

Geeagnete Materialien siehe
auch H.-D. Schmid: Fragen an
die Geschichte Bd. 3,
Frankfurt/M. 1980 u.6.

H. Nitzschke: Umstrittene
Probleme der neuesten

Geschichte (= Schéninghs
Geschichtliche Quellen
36360, S. 46ff

W. Bulfimann:

Bismarck im Urtell der
Zeitgenosen und by
Nadhwelt (= Klett Quellen-
und Arbeitshefte zur



Lernziele

Inhaltsaspekte

Hinweise

— Urteil e Uber eine Person
auf ihre method schen
undideologischen

Préamissen hin Glkerprifen

kdnnen

— Einsicht gewinnenin de
Gefahren einseiti ger
personali sierender bzw.
einseitiger
strukturgeschichtli cher
Betrachtungsweise
historischer Phénomene

— fahig sein, deses
Spannurgsverhdltnis von
Person undStruktur an
einem weiteren
historischen Beispiel zu
erarbeiten undzu einem
selbststandigen Urtell zu
gelangen

Verherrlichung bzw.
Verteufelung der grofZen
Einzel personli chkeit",

Forderung obrigkeitsgadtli cher

Verantwortungsscheu,
unreflektierte Betonurg des
Privatlebens der "Grolen™
bzw. Degradierung der

Einzel personli chkeit zum
Vollzugsgehil fen strukturell er
Gesetgmalligkeiten,
Verengung des
Entscheidungssielraums und
Vernachldssgung der
Verantwortung des Einzelnen

mogli che Beispiele/ Themen:
Caesar (Augustus) und chs
Ende der Rémischen Repulik;
Karl d. Gr., das Frankenreich
und deKirche; Heinrich IV,
K6nigsherrschaft, Imperium
und Sacedotium; Luther und
die Krise des Reiches, der
Gesell schaft und der Kirche;
Maria TheresiaundFriedrich
d. Gr.: Feudalismus,
Absolutismus und Aufklarung;
Kaiser Wilhelm Il. im Zeitalter
des Nationalismus und
Imperialismus; Hitler und der
Faschismus in Deutschland;
Adenauer und de Lage
Deutschlands nach dem
Zweiten Weltkrieg
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Geschichte 4208); es bietet
sich auch ein Lehrbuchver-
gleich an, z.B. mit dem
DDR-Lehrbuch Geschichte
fUr die 8. Klas®. Ost-Berlin
1981 und eanderte
Auflagen ff.

L. v. Friedeburg/HUbrer:
Das Geschichtshild der
Jugend. Minchen 1970

M. Bosch (Hg.): Personlichkeit
und Struktur in der Geschichte.
Dussldorf 1977

Die Themen kdnrten ggf. als
Co-Referate (Person \s.
Struktur) vergeben undaus
unterschiedli cher Perspektive
vorgetragen und dskutiert
werden

Projekt: Einzelne Frauen und
Manner in der Geschichte

Hier kann auch das Lesen von
Biografien mit einbezogen
werden

Eignung fur
facherubergreifende
Projekte, z.B. mit dem
bilingualen Zug Gemein-
schaftskunde/Franzosisch
in der Jahrgangsgufe 12,
oder mit En, F



Kontroversen/Theorien

Revolution und Reform

Lernziee

Inhaltsaspekte

Die Schulerinnen undSchiler sollen

— Das Phanomen
Revolutionin seinen
vielféltigen
Auspragungen kennen
lernen

- wissn, dassWort und
Begriff der modernen
Revolution richt eindeutig
definierbar sind und
mehrdeutig verwendet und
gewertet werden

- Wesensinhdlte des
Begriffs Revolution
erkennen

— wissen, dassdas Wort
Reform legae
Veranderung "von olken"
bezeichnet

— erkennen, dass
wissenschaftliche
Typdogien undModelle
zur Klarung komplexen
Zusammenhange
beitragen, und
vergleichende
Anwendurgen auf andere
Revolutionen ermdgli chen

z.B. Neolithische
Revolution; Glorious
Revolution; Amerikanische
Revolution; Franzdsische
Revolution; Industriell e
Revolution;
Novemberrevolution 1989
Revolte, Blrgerkrieg;
Gegenrevolution, Re&tion,
Restauration

z.B. Bewegung, Verander-
ng, Entwicklung, Fortschritt,
Beschleunigung, Unruhe,
Rationalit &,
Menschenredte, Tod,
Birger krieg, Verfasaung,
paliti sche Eliten,
Veranderungen der

paliti schen, wirtschaftli chen
undsoziaen Strukturen,
Massenbewegung

z.B. Reform der Gracden;
Preuf3sche Reformen;
Bismarcksche Reformen; New
Ded; Perestroika und Glasnost

Chamers Johmsons Ursachen

der Revolution;
Revolutionstheorie
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Hinweise

Funkkdleg Geschichte,
Frankfurt/M. 1980

Eignung fur facheriber-
greifende Projekte: z.B.
mit D, En, F, Sk



Lernziee Inhaltsaspekte Hinweise

— Maglichkeiten und Einzelbeispiele aus der
Grenzen der Arbeit mit Historiografie der
Modellen im Problem Konservativen (z.B. Burke),
der Komplexitét undim der Liberalen (z.B. v.
Modell as Hilfsmittel Humbaldt), der Soziali sten
erkennen (z.B. Sobou), der Marxisten

(z.B. Lenin) undoder der
Strukturali sten (z.B. de

Tocquevill €)
- erkennen, dasses Die Franzosische Revolution

vielfaltige und dametral alsBeispiel fur eine
entgegengesetzte weltanschauli ch-ideologisch
Wertungen/Interpretatione  gepragte
n der Franzosischen Geschichtsschreibung, dieje
Revolution gibt nadh pditi schem Standart und

ideol ogischer Perspektive

kontroversist

— erortern, obNapoleon cer  Eroberungen Napoleons und

Totengraber oder der Verbreitung der Idee éner
Vollender der Revolution  siegreichen Repuldik; Code
von 1789ist Civil; Kaiserkronurg;

AussHhnurg mit den
Emigranten und ar Kath.

Kirche
— diskutieren, inwieweit bei  z.B. Kaisertum vs.

Revolutionen zwischen Entwicklung von
kurzfristigen Konstitutionalismus,
Umwalzungen und Nationalismus und Repulik;
langfristigen Folgen fur das Heili ge
Veranderungen Romische Reich Deutscher
unterschieden werden muss Nation und les. die

linksrheinischen Gebiete
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Ubergreifendes Thema

Staat und Kirche

Lernziee

Inhaltsaspekte

Die Schulerinnen undSchiler sollen

— das grundsétzliche
Verhdltnis von Kirche und
Staa erértern

— anhand von hstorischen
Beispielen der
Auseinandersetzung von
Staa undKirche (von
Thron undAltar) fir das
jeweill s Besondere des
Verhdltnisses der beiden
Bereiche zueinander
sensibili siert werden

— untersuchen, inwieweit
christliche Kirchen und
Staa getrennt sind

— dieRolle der Kircheim
demokratischen und
totalitaren System
vergleichen

— dartber diskutieren, ob
Staa undKirche
gemeinsam oder getrennt
organisiert werden sollen

europai sche Nachbarschaft:
Frankreich, England, Belgien;
Staas- undFreikirchen;
Kirchenasyl, § 218

Lorbee fir den Stad, Dornen
fur die Kirche oder: zweimal
Dienst am Burger -
miteinander? Wadteramt der
Kirche? (Kirche und Staa im
NT); Distanz undVerfolgung
in Rom bis zur Staaskirche
Theodaosius; Luther: Zwei-
Reiche-Lehre; Kulturkampf
im 19. Jh.,Kircheim III.
Reich; Kirchein der DDR;
Kirchein Rusdand

Religionsunterricht in den
Schulen; Kirchensteuern;
Forderung der Kirchen duch
den Stad; Kirchliche
Sozialdienste

Nationalsozialismus; DDR;
Bundesrepubik, England,
USA

Haltung der Kirchenin

paliti sch-morali schen Fragen:
Empfangnisverhitung,
Sterbehil fe, Ristung etc.
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Hinweise

E. R6hm/J. Thierfelder,
Kirche, Staa, Politik. Zum
Off entli chkeitsauftrag der
Kirche, 2. Aufl., 1985

Zentrale Bildstelle 41,
Lorbeakranz und
Dornenkrone, Kirche und
Staa in Deutschland. Ev.
Zentralbildkammer, Bielefeld
1984

NT, Markus 12,1317
Rom. 13, 17

H. Dorries, Konstantin d. Gr.,
Stuttgart 1958

P. Fuchs, Staa undKircheim
Wandd der Jahrhunckrte,
Stuttgart u.a. 1966

Projekt: Meinungsumfragen
Uber das Verhaltnis von
Kirche und Staat, Themen z
B.: Schulen, Kindergérten,
Moral, Arme und Alte,
Hochzeiten und Taufen etc.

Die Themen lassen sich auch
als Langs<hnitte entwickeln



Ubergreifendes Thema

Tednik und Umwelt

Lernziee

Inhaltsaspekte

Die Schulerinnen undSchiler sollen

— erkennen, desses zum
Wesen des Menschen
gehort, seine Umwelt zu
gestalten

— wissn, dassdurch
technischen Fortschritt
immer wieder
revolutionére
Veranderungen eingetreten
sind

— erkennen, desstechnische
Innowetionen von pditi -
schen, gesell schaftli chen,
kulturellen,
wirtschaftlichen und
wissenschaftlichen
Bedingungen abhéngen

— wissen, dassdie Tedchnik
auf Natur, Umwelt, Politi k
und Gesell schaft gravie-
rende Auswirkungen haben
kann

- erkennen, dess wohl
technischer Standard als
auch Technikfolgen nur
schwer zurticknehmbar
sind

- dieAmbivdenz
technischer Innovation
untersuchen und
diskutieren

Tednik als Garant der
Lebens- und
Uberlebensscherung

neolit hische Revolution,
stadtische Revolution,
indwstriell e Revolution,
tedhndogische Revolutionen;
Periodisierungsmodell e

Interdependenz,
Multi kausalit &

Eisenhittenwesen,
Indwstriereviere,
Verkehrswesen, Waldsterben,
Chemiestandarte, Kernkraft
etc.

Lebensgandard,
Ressourcenverbrauch

z.B. Militatechnik als
Drohpdenzial,
Zerstbrungspotenzial,
Wirtschaftspotenzia und
Madtpotenzial,
Innovetionspotenzial z.B.
nukiea: Energienutzung -
Atombombe)
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Hinweise

Praxis Geschichte, H. 5
(1993
—* Regionalgeschichte

U. v. Alemann; Mensch und
Tednik, Opladen 1986

H. W. Niemann: Vom
Faustkell zum Computer,
Stuttgart 1984

P. G. Custodis; Technische
Denkméder in Rheinland-
Pfalz, Koblenz 1990

IZE (Hg.): Technik-Touren.
Frankfurt/M. 1993

Propylaen
Tednikgeschichte, hg. v.
W. Koénig. 5Bde.
Frankfurt/Main - Berlin
1991



Lernziee Inhaltsaspekte Hinweise

— umden Einflussvorhan-  z.B. RUstungsvorsprung,
dener technischer Entwick- Imperialismus
lungsdandards auf die
Politi k wissen

- tecdhnische Innowationen z.B. Verkehrsinfrastruktur =+ Exkursion; Eignung fir
und Auswirkungen auf den fachertbergreifende
eigenen Lebensraum Projekte: z.B. mit Ek, Rel, Et

erkennen und leurteil en

— Einsicht gewinnen, dass
ein Ausgleich zwischen
notwendigem Fortschritt
und Bewahrung der
Schopfung gefunden
werden muss
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Thematische Vertiefung

Verfasaungsentwicklung und Demokratiebewegung in Deutschland im 19.
Jahrhundert

Lernziele Inhaltsaspekte Hinweise

Die Schulerinnen undSchiler sollen

— durch den Vergleich der Verfasaungsordnurg des alten  D. Langewiesche: Europa
Staasgrundagen von 1800 Reiches, Reichsverfasaung zwischen Restauration und
und 1918 ¢k Bedeutung  von 1871 Verfasaungsbegriff Revolution 18151849,
einer Verfasaung fur die Minchen 1989
Staasorganisation undfr
die Blrger erkennen

- dieldeenwelt des Aufklarung, Begrenzung der  H.-U. Wehler: Deutsche
Liberalismus als des monarchischen Gewalt, Gesell schaftsgeschichte
urspriinglichen Tragersder Gewaltenteilung, festgelegte 1815184549,
Verfassungsund (liberale) Grundredhte, Schutz Minchen 1987
Demokratiebewegung des Eigentums, Verfasaung,  Ders.: Das deutsche
kennen parlamentarische Regierung ~ Kaiserreich 18711918,

Gottingen 3. Aufl. 1977

- den Gegensatz zwischen ~ Bundesakte 1815, 4&r R. Rurup: Deutschlandim
monarchischem Prinzip Verfasaung, Reichsverfasaung 19.Jahrhuncert: 18151871,
undVolksouveranitat als 1871 Gottingen 1984
konstitutiv fur die

V erfasungsentwicklung
im 19. Jh. erkennen

— aneinem Aspekt die Grundredhte, T. Nipperdey: Deutsche
Verfassungsentwicklung ~ Wahlredhtsreformen, Geschichte 18001866,
verfolgen undsie ds Verfassungsveranderung 1918 Minchen 1983
Ausdruck von
Madhtveranderungen
begreifen

— Aktionsformen der Burschenschaften,

Demokraten undstaaliche Demonstrationen,

Gegenaktionen kennen Kundgebungen, Attentate,
Agitation, Zensur,
Uberwadchung, juristische und
soziale Strafen
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Lernziee Inhaltsaspekte Hinweise

— die48er Revolutionals erste freigewahlte 1848.Aufbruch zur Freiheit.
Hohepunkt der Volksvertretung underste Ausdellungskatalog, hg. v.
Verfassungsund algemeine Verfasaung; L. Gall. Frankfurt/Main 1998
Demokratieentwicklung Nadwirkungen der 48er ILF Mainz (Hg.): Die Revo-
sowie Ausgangspunk der  Verfassung auf 191819 und | tion von 18489,

demokratischen Tradition
in Deutschland einordnen

— in der Selbstdarstellung des
preuldsch-konservativen
Stages nach 1848ein
Hindernis fir die
birgerliche
Demokratiebewegung
sehen

- Entstehung und
Entwicklung von Parteien
kennen undihre Roll e fir
die demokratische
Entwicklung in
Deutschland bestimmen

— Uber Chancen, Hinderniss
undHemmnisse aner
demokratischen
Weiterentwicklung im
deutschen Kaiserreich
informiert sein

— den Prozesscharakter von
Verfasaungen in der Kritik
am Grundgesetz erkennen

1949

veroff entli chtes gadli ches
Bewusdsein, Staasfeiertage,
Schulbicher, "V orgaben" fur
die Wissenschaft,
Verpflichtung der Burger auf
ein festgelegtes Welthild

ab 1862 Parteigrindurgen;
Parteiprogramme, Liberale,
Sozialisten, Zentrum,
Konservative

Scheinkorstitutionali smus,
Feudalisierung des
Birgertums, Ergebnisse der
Reichstagswahlen, Kritik am
Dreiklassenwahlredt

Diskusdon um Staasziele,
Notstandsverfasaung, direkte
Demokratie
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Ursadhen, Verlauf und
Folgen. Mainz 1997

Beispiele aus der
Regionalgeschichte

Eignung fur
facherubergreifende
Projekte: z.B. mit Deutsch:
H. Mann, Der Untertan;
Sozialkunde:
Demokratietheorie



Kontroversen/Theorien

Periodisierung: Beispiel Altertum - Mittelalter

Lernziee

Inhaltsaspekte

Die Schulerinnen undSchiler sollen

— am Beispiel des
Ubergangs von ckr
Antike zur Neuzeit
erkennen, dassdie
Geschichtswissenschaft
Epochentibergénge
kontrovers diskutiert

— erkennen, dessdie
unterschiedli chen
Epochendaten sich
erklaren duch
unterschiedliche
kategoriale Zugriffe und
Perspektiven

313 Toleranzedikt von
Mailand

VS.

313 unwerandert bauerliche
Wirtschaftsweise

476 Odoaker setzt
Romulus Augustulus ab
VS.

476 Ostrom besteht noch
lange Jahrhunderte weiter/
Kontinuitét Uber das
Papsttum

750Der Durchbruch des
Islam teilt die
Mittelmeewelt. Nach der
V 6lkerwanderung erhebt
das Frankenreich Anspruch
auf die Schutzherrschaft
Uber die Papste und de
christliche Kirche

VS.

7501m Geistesleben beibt
auch in den germanischen
Reichen de Spétantike
bestimmend

313Religion

476 Politi k

750

Kultur/Politi k/Religion
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Hinweise

bsv Geschichte1 G, S. 187

H. Nitzschke: Umstrittene
Probleme der
mittelaterlichen
Geschichte (=Schéninghs
Geschicht-

liche Quellen 36330

H. Pirenne: Mahomet und
Karl der Grolée.
Untergang der Antike an
Mittelmee und Aufstieg
des german. Mittelalters,
Frankfurt/Main 1963,
(=Fischer 553



Lernziele

Inhaltsaspekte

Hinweise

- erkennen, dassEpochen-
Ubergénge aner tekto-
nischen Verschieburg
ahneln (eine Erdplatte
schiebt sich langsam,
von Erruptionen
begleitet, Uber eine
andere)

— traditionell/ humanistisch
e Betrachtung
Eintellung in Antike -
Mittelalter - Neuzeit
kritisch Uberprifen
kénren

— andere
Periodisierungsmdgli ch
keiten kennen und
diskutieren

Gleichzeiti gkeit des
Ungleichzeitigen
Kontinuitét und
Diskontinuitét

— geistesgeschichtlicher
Zugriff

— europazentrische

— praktische Bedeutung

— vorindustriell/i ndustriell

— marxistische Einteilung

- sedhs Weltzeitater nach
Augustin

- vier Weltmonarchien
(judisch-hell enistische
Periodisierung)

— geistesgeschichtliche
Periodisierung nach
Jaspers

— kulturgeschichtliche
Eintellung nach Mc
Neill
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E. Schulin, Wasiist
Geschichte? in: Funkkdleg
Geschichte,
Studienbegleitbrief 5, 1979,
S. 3435 und
Kultusministerium
Rheinland-Pfalz (Hg.):
Handreichung zum Lehrplan
Gk in der Oberstufe des
Gymn., Mainz 1983,

S. 1617,

F. Braudel/G. Duby/M.
Aymard: Die Welt des
Mittelmees. Zur Geschichte
und Geographie kulturell er
Lebensformen.

Hrsg. v. F. Braudd,
Frankfurt/Main 1987



L eistungsfach
mit Schwerpunkt Sozialkunde
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Ubersicht: Leistungsfach mit Schwerpunkt Sozialkunde
Teilthementibersicht der Kurse 11/1 his 13

Jahrgangsgufe 11: Gesedllschaft und Wirtschaft

Kurs 11/1 -Gesellschaft
Einfahrung: Politik als Unterrichtsgegenstand

TT 1 Strukturen der Gesell schaft
» Soziastrukturanalyse unserer Gesell schaft
 Einfihrung in soziawissenschaftliche Modell bil dung

TT 2 Gesdlschaft im Wandel
* Werte undWertewandel
2wel der nachfolgenden Themenaspekte sind zu wahlen
» Selbstverstandnis undRolle der Frau im Wandel
o Zusammenleben mit Ausléandern undAsylredt
* Jugendim Wandel

TT 3 Dieindustrielle Gesdll schaft im Wandel
» Soziapdlitik und Sozial stadli chkeit
* Industriegesell schaft im Wandel -
ideengeschichtliche Vertiefung: Marxismus

Kurs 11/2 -Wirtschaft

TT 4 Grundinformation: Soziale Marktwirtschaft
in der Bundesrepublik Deutschland

TT 5 Wirtschaftspolitische Aufgaben in einer
sozialen M ar ktwir tschaft

» Wandel undPerspektiven des Wirtschaftssandarts Deutschland
beide Themenaspekte sind zu behandeln, einer davon vertieft

» Konjunkturpdliti k und reue Wege aus der Krise

(1012 Std.)

(12-14 Std.)

(12-14 Std.)

(10-12Std.)

(4-6 Std.)

(15-20Std.)

» Strukturpdlitik (in den neuen Bundeslandern oder in einer Region)

TT 6 Verflochtene Wirtschaft

einer der Themenaspekte ist hier zu behandeln, der anderein Kurs 13

* Binnenmarkt
* Globaisierung

TT 7 Okonomieund Okologie
o  Umweéltpaliti k
einer der nachfolgenden Themenaspekte ist ausaiwahlen
* Betrieb undUmwelt
» Betriebserkundurg

10C

(10-12Std.)

(10-12Std.)



*%*

Jahrgangsgufe 12: Politische Ordnung

Kurs12/1

TT 1 Demokratieals Zumutung und Herausforderung
» Politik als Aufgabe
» Grundypen pditi schen Denkens: Drei Wurzeln der Politi k

TT 2 Der politische Prozessim Regierungss/tem
der Bundesrepublik Deutschland
* Politi sches Entscheiden
» Grundagen undProbleme parlamentarischer Regierungsweise
» Politi sche Will ensbil dungsprozesse (Parteien undWahlen)

TT 3 Politisches Entscheiden und politische Beteili gung
auf verschiedenen Ebenen
* Vergleich der Entscheidungsebenen (lokal - Land/Bund- EU)
» Entscheidungsprozessein der EU

Kurs 12/2

TT 4 Demokratisches Selbstverstandnis. Entstehung - Auspréagung -
Entwicklung
 Historisch-ideengeschichtliche Beziige
* Politi sches Selbstverstandnis der Bundesrepubik
» Demokratieafahrung und Demokratiediskussonin der
Bundesrepubik

Facherverbindendes Projekt: Politische Kultur und politisches System
einesanderen Landes

TT 5 40 Jahre DDR - ein Rickblick auf Politikgestaltung und L ebens-

wirklichkeit

TT 6 Demokratie als Herausforderung und Zumutung
* Politi sche Probleme - Politi kféhigkeit
» Politi sche Streitkultur

Erlauterungen:

(8-12Std.)

(1620 Std.)

(12-16 Std.)

(16-20Std.)

(6-8 Std.)*

8-16 Std.)**

(10-14 Std.)

In das facherverbindende Projekt miisseen auch de kooperierenden Facdher angemessen
Unterrichtszeit einbringen. Als kooperierende Fadher bieten sich je nach Landerwahl an:

Fremdsprache(n), Erdkunde, Deutsch, Bil dende Kunst undMusik

Der Stundenansatz fur das Teilthema wird auch davon abhéngen, obin Jahrgangsgufe 11 bei

Teilthema 3 de "ideengeschichtliche Vertiefung: Marxismus' gewahit wurde.

101



Jahrgangsgufe 13: Internationale Politik

Kurs 13

TT 1 Internationale Bezehungen im Umbruch
» Kategoriale Anayse internationaler Konflikte
* Wanded in der internationalen Politi k

TT 2 Macht- und Ideologienkonflikt als Strukturmerkmal
internationaler Politik im 20. Jahrhundert
« Ein Ruickblick im Uberblick
» Deutschlandim Zeitalter der Ost-West-Konfrontation

Vertiefendes Projekt: Kalter Krieg und seine Uberwindung

TT 3 Handlungsfeld Europa
» Konzepte ener gemeinsamen Entwicklung Europas
» Der westeuropéische Einigungsprozess
» Frieden undSicherheit in Europa- eine Zukurftsaufgabe

TT 4 Globale Verflechtung und globale Verantwortung
» Struktur und Perspektiven des Nord-Sid-Konflikts
» Globae Risiken - globale undlokale Verantwortung
» Eigene Handlungsmégli chkeiten

Anregungen fir den padagogschen Freiraum :

* Zukunftswerkstatt
fachubergreifend je nach Themenwahl

» Der Pazifische Wirtschaftsraum im Globdi sierungswettlauf
facherverbindend in Kooperation mit Erdkunce

* Friedensscherung und Weltfriedensordnung
Lekire ener Ganzghrift: . Kant, "Zum ewigen Frieden”

10z

(10-12 Std.)

(12-16 Std.)

(5-8 Std.)

(1518 Std.)

(1518 Std.)



L eistungsfach
mit Schwerpunkt Sozialkunde

Ubersicht: Zusatzfacher

Kurs Fach/Themen/Teilthemen

11/1

11/2

12/1

12/2

13

Geschichte

Einfhrung in de Grundragen des Fades
(Projekt)

Grundlagen europdischer Geschichte
TT 1: Dauer und Wandel- Grundagen der
abend andischen Kultur in der Antike

TT 2: Fremdheit und Ndhe- Mensch und
Gesell schaft im européischen Mittelalter

Geschichte

Das Entstehen der modernen Welt
TT 1: Die geistige und pditi sche Revolution
TT 2: Die Industriell e Revolution

Geschichte

Deutschlands Weg zur Demokr atie

TT 1: Deutschlands Ringen um eine
Demokratie

TT 2: Deutschland zwischen Demokratie
und Diktatur

Erdkunde

TT 1: Geozonen
TT 2: Wirtschaftsraume |

Erdkunde

TT 2: Wirtschaftsraumel

TT 3: Vertellung und Entwicklung der
Weltbevolkerung; weltweite Verstédterung
TT 4: Erweiterung und Begrenztheit der
Resourcen

Std.

57

10-12

10-12

10-12
10-12

8-10

20-22

15
911

14-18
810

10¢




Jahrgangsgufe 11: Gesdllschaft und Wirtschaft

Wie kdnren urter den Bedingungen der modernen Industriegesell schaft soziale Geredhtigkeit
und menschenwirdiges Dasein pditi sch gesichert werden ?

Erlauterung

Aufgabe des Unterrichts in der Jahrgangsdufe 11 ist es, am Thema "Gesell schaft und
Wirtschaft" in grundegende Fragestellungen und Vorgehensweisen des Fadhes einzufihren
und so einen Beitrag zur pdlitischen Bildung der Schilerinnen und Schiler zu leisten und
dabel die Arbeit im Leistungsfach anzubahnen undzu entwickeln. Dazu gehéren zum einen
die Beschaftigung mit Grundragen der Wirtschafts- und Sozialpdlitik und de Vermittiung
der notwendigen Kenntnise und Zusammenhdnge  as  Soziologie  und
Wirtschaftswissenschaften, zum anderen das Einfuhren und Eindbken wichtiger
fachspezifischer Arbeitsweisen.

In der Jahrgangsdufe 11 sollen nach und rach - und stets eingebuncen in de Arbeit an

einzelnen Tellthemen undInhalten - ale wesentlichen fachspeafischen Arbeitsweisen der

Sozialkunde auf dem Anspruchsniveau des L eistungsfaches vermittelt werden:

e der Umgang mit Materidien, etwa Texten, Karikaturen, Grafiken, Schaubildern und
Statistiken

» Fragen der Informationsbeschaffung, Informationsauswahl und Informationsanalyse - auch
in undmit Hilfe der neuen Medien

 die Durchfiihrung einer Befragung bzw. Erkundurg

 die Durchfiihrung eines Roll enspiels bzw. Planspiels

» Einfahrung in Fragen undProbleme soziawissenschaftlicher Modell bil dung

» und insgesamt das Hinfuhren zu zunehmend selbststandigeren Arbeitsweisen und zu
bewusgem method schen Handeln.

Im ersten Halbjahr geht es dabei mehr um Einfihren und Eindbken, im zweiten Halbjahr um

vertiefendes Uben und schrittweises Erweitern des Repertoires. Insgesamt ist das

methodische Lernen wichtiger Tell des angemessnen Umgangs mit Wissenschafts-

propadeutik und daher eine Aufgabe, die auch die Kurgahre 12 und 13 pragt.

Im Teilthema " Politik als Unterrichtsgegenstand” soll an einem tberschaubaren Beispiel in
paliti sches Denken undUrteil en eingefiihrt werden. Dieser Zugriff will ein Politi kverstéandns
anbahnen, das sch an Kategorien des Politischen arientiert und zu einer fachadagquaten
Beschaftigung mit Politik hinfuhrt. Daher soll der gewahlte Unterrichtsgegenstand ein
aktuelles pdlitisches Problem aufgreifen, das die Erfahrungswelt der Schilerinnen und
Schiler einbezieht. Es liegt nahe, eine nicht zu komplexe Thematik aus einem Themenbereich
des Kurgahres zu behandeln. Wird aus Griinden der Aktualitét ein Fallbeispiel aus einem
anderen Kurshalbjahr (z.B. 121: Wahlen) gewahlt, wirkt sich des auf den verbleibenden
Gestaltungsgpielraum in Jahrgangsdufe 11 aus.

Das Tellthema 1 " Strukturen der Gesellschaft" gibt durch eine Sozialstrukturanalyse
Einblick in ursere Gesellschaft und de Mdoglichkeit, sich in der eigenen Gesellschaft zu
orientieren. Eigenstdndig und mit einem besonderen Gewicht ist hier der Themenaspekt
"Einfuhrung in sozialwissenschaftliche Modell bildung" ausgewiesen, der zu fachadagquatem
Umgang mit Methoden und pditi schen Begriffen hinfuhrt.
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Das Telthema 2b eschéftigt sich mit der " Gesdllschaft im Wande", mit Fragen des
Wertewandels und von Sinnarientierung. Hier sind dei wichtige Felder ausgewiesen, an
denen die Zusammenhange aufgezeigt und keabeitet werden kdnren - und stehen zur Wahl.
Der Lehrplan lasg offen, sich auf zwei Themenaspekte zu korezentrieren oder - dann stérker
im Uberblick - einen Einblick in ale agesprochenen Bereiche des gesell schaftlichen
Wandels zu geben.

Die gegenwértigen soziapdlitischen Fragestellungen sowie der umgreifende Aspekt
"Induwstrie-gesell schaft im Wandel" sind in Teillthema 3 " Die industrielle Gesdllschaft im
Wandel" zusammengefasd: Gesell schaftspdlitik in de Zukurft hinein und der Blick auf
langfristige Tendenzen sozialen Gewordenseins und Wandels.

Der Themenaspekt: "Marxismus' muss in der Oberstufe des Gymnasiums behandelt
werden. Da die Thematik eng verbunden ist mit Inhalten und Fragestellungen, de das
Zusatzfach Geschichte in den Kursen 11/2 und 121 sowie das Leistungsfach in 122 und 13
behandeln, sind eine Planung fir das Leistungsfach insgesamt in Abstimmung mit dem
Zusatzfach Geschichte geboten. Es wird dringend empfohlen, dassin Jahrgangsgufe 11 schon
ein erster Einblick in de Thematik erfolgt. Die Teillthemen 4 kis 7 behandeln Fragen der
Wirtschaftsordnurg  und Wirtschaftspdlitik, von Okonamie und Okologie. Ziel des
Politi kunterrichts muss es hier sein, de Schilerinnen und Schiler zu einer rationaen
Auseinandersetzung mit wirtschaftspolitischen und o©kologischen Sadverhaten und
Problemen anzuregen.

Im Tellthema 4 " Grundinformation Soziale Marktwirtschaft” soll Grundwissen aus der
Sekundarstufe | aktuaisiert werden und duch desen Erweterung und Vertiefung zur
Einordnurg, Analyse und Bewertung aktuell er wirtschaftlicher Probleme befdhigen. Es liegt
nahe, dieses Thema nicht isoliert voranzustellen, sondern im Zusammenhang mit einer
anderen Thematik - etwa dem Themenaspekt "Betrieb/Betriebserkundurg” - zu behandeln.

Im Mittelpunk von Telthema 5 stehen de Anayse wirtschaftlich-paliti scher
Ordnurgsgrukturen und von Wirtschaftspolitik als Entscheidungshandeln.  Zur
Auseinandersetzung mit konjunktur- und strukturpolitischen Fragen sind elementare
national 6konamnische Sachkenntnisse eforderlich. Wird Strukturpaliti k am Beispiel der neuen
Bundeslander thematisiert, kann ein (Ruck-)Blick auf das Wirtschaftss/stems der DDR,
einschliefdli ch seiner ideol ogischen Bedingtheit, geworfen werden.

Einen ersten Blick Uber die binnenwirtschaftlichen Grenzen hinaus wirft das Teilthema 6.
"Verflochtene Wirtschaft". Beide Themenaspekte "Binnenmarkt” und "Globalisierung"
werden im Kurs 13 - dort auch im Zusatzfach Erdkunce - wieder aufgegriffen. Die hier
anstehende Entscheidung wird daher auch mit Blick auf die Gestaltung des Kurses 13 zu
treffen sein.

Im abschlieRenden Teilthema 7@ "Okonomie und Okologie' sollen Probleme der
Gegenwart und rehen Zukurft unter pdlitischer, gesellschaftlicher, ©konamischer und
Okologischer Perspektive eortert werden. Die Thematik wird urter verdnderter und
erweiterter Fragestellung im Kurs 13 nah einmal aufgenommen, und zwar jeweils im
abschlief3enden Teilthemain den Fadhern Geschichte/Sozialkunde und Erdkunce.

Die vorgeschlagene "Betriebserkundung" madt die Berufss und Arbetswelt zum
aul¥erschulischen Lernort, an dem Gelerntes verdeutlicht oder durch Anschauung ergéanzt,
Uberprift und \ertieft werden kann. Auch her bietet sich eine 6koogische Schwer-
punksetzung an.
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Einfihrung: Politik als Unterrichtsgegenstand

(10- 12 Std.)

Lernzide

Die Schilerinnen undSchuler sollen

Inhaltsaspekte

— aneinem Fallbeispiel kategoriae pdlitische [1 Am Beispiel sollen wichtige Kategorien

Analyse und Urtell sbildung eintiben

indem sie

— das pdliti sche Problem als eine paliti sche
Aufgabe beschreiben underschli ef3en

— Standpunke (Meinungen, Aussagen) zum
Problem kennen undanalysieren

— Regelungsvorschlage auf ihre sadhliche
Eignung und Durchsetzbarkeit hin
untersuchen und feurteilen

— ene agene begriindete paliti sche
Urteil shildung versuchen

und chbei

— verstehen, dassangestrebte paliti sche
Ldsungen im Ziel undin der Durchsetzung
an grundegenden Werten arientiert sein
mussen

— erkennen, dassder Urtell shildurg
grundiche Information und

des Paliti schen erschlossen und
verdeutlicht werden

(Mogliche Beispiele: Altersversorgung;
Asylbewerber; Reform des § 218StGB)

Problem, Aufgabe, Beteili gte, Betroff ene,
Redtslage, Institutionen, Prozeduren

Interessen, historische Bedingtheit,
Interpretationsmogli chkeiten, ideol ogische
Sichtweise

Funktionszusammenhénge, Wirksamkeit,
Madtverhdtnisse, Durchsetzungsmogli chkeit

Kompromisse
Alternativen

Kategorien des Politi schen als Leitfragen zur
Anayse

Ebenen pditi schen Denkens (Fragen nach
dem "Ist", nach dem "M oglichen”, nach dem
"Gesollten)

Menschenwrde, Freiheit, Geredtigkeit,
Frieden

Auseinandersetzung mit Sachverhalten und Zumutbarkeit, Rechtmaliigkeit,

Positi onen vorausgehen muss

V erantwortbarkeit

Die Kategorien des Politi schen sind her in einer gewissen Voll stAnd gkat ausgewiesen. Se
sind der "Ziehorizont” des Oberstufenurterrichts.
Beim "Einstiegs'-Thema kdnnen jedoch nicht alle Kategorien eingefiihrt bzw. in geicher

Intensitat bearbeitet werden.
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Telthema 1. Strukturen der Gesell schaft (12-14std))

Lernziele Inhaltsaspekte

Sozialstr ukturanalyse unserer Gesell schaft

Die Schulerinnen undSchiler sollen

- enen Einblick in soziale Merkmale und Elemente ener Sozialstrukturanalyse, etwa:

Strukturen sowie in Faktoren sozialer Bevdlkerungsentwicklung und Altersaufbau;
Ungleichheit gewinnen Einkommens- undVermogensdruktur;
Bildungss/stem
— Versuche, ursere Gesell schaft zu Schichten, Schichtung; Mili eus; soziale
charakterisieren, vergleichen und Befindli chkeit; Randgruppen
beurteilen

Einfuhrung in sozialwissnschaftliche M odell bil dung

Die Schilerinnen undSchuler sollen

— an Beispielen Einblick gewinnen in Zustandekommen, Inhalt und Aussagewert
sozialwissenschaftliche Modell bil dung von Begriffen wie

» milieuorientierte Schichtengesell schaft

» Schichtengesell schaft und
Klassengesell schaft

* postmoderne Gesell schaft,
Erlebnisgesall schaft,
"Zwei-Drittel-Gesell schaft"

und chbei
— Probleme soziawissenschaftli cher » das Methodenproblem: Unterschiedliche
Modell bildung erkennen underortern Indizes ++ urterschiedliche Modell g
empirisch-analytische <+ kriti sche
Verfahren
» das Pramissenproblem: verschiedene
Pramissen = verschiedene Modelle und
Bewertungen
— prufen und keurteil en, inwieweit » Das Interpretationsproblem: verschiedene
sozialwissenschaftliche Modelle Ansatz Modelle =+ verschiedene

undRichtschnu fur (Gesell schafts-)Politi k Aufgabenzuweisungen fur die Politi k
sein wollen bzw. konren



Tellthema 22 Gesell schaft im Wandel

(12-14Std.)

Lernzide

Werte und Wertewandel

Die Schulerinnen undSchiler sollen

— die Notwendigkeit und Problematik eines
Wertewandd s erortern, verstehen und
reflektieren

und chbei

— die gesell schaftspdliti sche und pditi sche
Bedeutung von Werten in einer plurais-
tischen Gesell schaft erkennen und \er-
stehen

Inhaltsaspekte

Erdrterung im Zusammenhang mit einem

nachfolgendem Themenaspekt oder auch:

- "Freizeitgesell schaft”;

- "Reform des § 218StGB: Reformen der
70er Jahre und rach der deutschen Einheit"
[J Handreichung Jahrgangsdufe 12
(PZ-Information 5/96)

Werte undNormen
Wertepluralit& und gesell schaftli cher
Wertekonsens, Wertewandel

Zwei der nachfolgenden Themenaspekte sind zu wahlen:

Selbstverstandnis und Rolleder Frau im Wandel

Die Schulerinnen undSchiler sollen

— einen Einblick gewinnen in Rolle, Stellung
und Selbstverstandnis der Frau in Familig,
Beruf, Gesdll schaft und Politi k

— Forderungen undV orschlége zur
wirtschaftli chen, gesell schaftlichen und
paliti schen Foérderung des Wandels
erdrtern undreflektieren

die historische Dimension mit erfassend:
— Familie und Eherecht

— Frau undBeruf

— poaliti sche Stellung

Konturen des Wandels des Selbstverstand-
nises

Art 3 GG: Chancenglei chheit/-geredhtigkeit
Frauengesetzgebung

Frauenqudein der Politi k
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Zusammenleben mit Auslandern und Asylrecht

Lernziee
Die Schulerinnen undSchiler sollen

— Probleme bel der Gestaltung des Zusam-
menlebens von Deutschen mit
zugewanderten Minderheiten erértern

— Chancen undRisiken vonKonzepten
anhand der Kriterien des "Notwendigen”,
"Madbaren" und"Wunschenswerten™
beurteilen

Jugend im Wandel

Die Schulerinnen undSchiler sollen

— Situation undSd bstverstandnis von
Jugendii chen urtersuchen

— an einem Beispiel Werteversténdns und
Wertewandel bel Jugendli chen analysieren
underdrtern

Inhaltsaspekte

Fremdheit, Vorurteil e, individuell es Verhalten
Fremdenfeindli chkeit, Redhtsextremismus,
Gewalt

Birgerredchte, Minderheitsrechte
Audlanderrecht und Asylredht,
Einwanderungspaliti k
Assmilation, Integration

multi kulturell e Gesell schaft

Familie; Freizeit

Schule, Arbeitswelt

paliti sche Einstell ungen

Shell-Studie; nach M 6dlichkeit: Durch-
fihrung einer eéigenen Befragung

Lebensdile undMili eus

Idole/ Leitbilder / Vorbilder, auch im
Vergleich mit der Generation cer Eltern
Erziehungsziele, "Tugenden”



Tellthema 3; Dieindustridle Gesdl schaft im Wandel

(10- 12 Std.)

Lernzide

Sozialpolitik und Sozialstaatlichkeit

Die Schilerinnen undSchuler sollen

— erkennen, dassder Tendenz zur "Zwei-
Drittel-Gesell schaft" aus dem Sozia -
staasgebaot des Grundyesetzes (auch)
paliti sch zu begegnen ist

— an einem Beispiel sozialpadliti sche
Zielsetzungen undRegelungsvorschlage
untersuchen undim Spannurgsfeld von
sozialer Geredhtigkeit und Finanzierbarkeit
bewerten

I ndustriegesall schaft im Wandel

Inhaltsaspekte

Soziale Defizite - Sozia pdliti k; Gefahr einer
"Zwei-Drittel-Gesell schaft” (Langzeit-
arbeitslose; Lebensverhdltnise in den alten
bzw. neuen Bundeslandern)

Soziale Sicherheit als Voraussetzung fur
pdliti sche Freiheit; Sozialstaali chkeit

Gedgnete Beispiele, etwa:

— Altersversorgung: Generationenvertrag

— Familie: Steuerpdliti k; Famili enlasten-
ausgleich

Positionen vonParteien, Verbanden, Kirchen

dabei: Uberblick tiber das Netz der sozialen

Sicherung, einschliefdlich der historischen

Dimension

(Beim Themenaspekt "Industriegesell schaft im Wandel  bietet sich - unabhéngig von einer
Betriebserkundurg bzw. einem Betriebspraktikum - eine spétere Behandung in Verbindurg
mit => Ge 112, TT 2: Dielndustrielle Revolution an.)

Die Schulerinnen undSchiler sollen

— erkennen, wie technisch-induwstriell er
Fortschritt die Berufs- und Lebenswelt des
Einzelnen und de Gesdll schaft verandert

— Dimensionen undAusmal3 cer derzeiti gen
Veranderungen erfassen undindividuelle
und pditi sche Bewadlti gungsmogli chkeiten
erdrtern

Anknudend an de Industriell e Revolution
und de Entwicklung der sozialen Frage:
Wandel von Berufen, Familie, Gesell schaft
und pditi schen Strukturen: sozialer Wandel

Berufswahl heute; wiinschenswerte Form:
Betriebserkundung, Betriebspraktikum (im
Zusammenhang mit Teilthema5 zu verwirk-
lichen)

Berufswahlunterricht

Informations- und Dienstl el stungsgesell schaft
"postinduwstriell e Gesell schaft”
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| deengeschichtliche Vertiefung: Marxismus

Im Rahmen des padagogschen Freiraums konrte in die facherverbindende (Geschichte und
Sozialkunde) Behandlung der Thematik " Die industrielle Revolution und de Entstehung
der sozialen Frageim 19. Jehrhundert”" eine ideengeschichtliche Vertiefung eingebunden
sain:

Gesell schaftsanalyse und Gesell schaftstheorie von Karl Marx inihrer Zeitgebundenheit
undexanplarisch fur paliti sche Theoriebildung

» Gesdll schaftsandyse und Lésungskonzept: Komrrunistisches Manifest;
Historischer Materialismus; Basis-Uberbau-Modell; Verelendungstheorie;
Rewolutionstheorie
Zeitgebuncenheit undIntention des Ansatzes/Konzepts

e [JGelV2,TT1: |deengeschichte

e [7Sk121,TT 1und 4 Grundypen pditi schen Denkens

o [] SK1212TT5: 40 Jahre DDR - Politi kgestaltungin der Leninschen
Tradition

Einflhrung in fachspezfische Arbeitsweisen

Den Schilerinnen und Schilern diefir die ArbeitimL ei stungskurs notwendigen
fachspezifischen Arbeitsweisen zu vermitteln, ist wichtiges Ziel des Unterrichtsin der
Jahrgangsgufe 11.

Der Lehrplan ist so angelegt (Teilthemen und Zeitansitze; Themenaspekte zur Wahl;
Umfang der Lernziele; Inhaltsaspekte), dasshinreichend Zeit zur Einfihrung und
Eintbung fachspezifischer Arbeitsweisen zur Verfiigung steht.

Kurs 11/1: Einfuhrungin fachspezifische Arbeitsweisen

Auswahl und Schwerpunkt je nach Teilthema und Materialien:

« Umgang mit Texten, Karikaturen, Grafiken, Schaubil dern, Statistiken

* Durchfiuhren einer Befragung bzw. Erkundung

* Durchfliihrung eines Roll enspiels bzw. eines Planspiels

* | nformationsbeschaffung und I nformationsauswahl und I nformations-
analyse - auch in und mit Hilfe der neuen Medien

» Einfahrung in Fragen und Probleme sozialwissenschaftlicher Modell -
bil dung
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Telthema 4: Grundinformation: Soziale M ar ktwirtschaft (4-65td.)
in der Bundesrepublik Deutschland

Lernziele Inhaltsaspekte

Die Schulerinnen undSchiler sollen

— Grundbegriffe undeinfache Anknigend an Kenntnisse aus der Sekundar-
Zusammenhange des Wirtschaftens und stufe | soll Grundwissen wiederholt werden.
der Wirtschaftsordnurg kennen Dabei ist es zwedkmaliig, die Behandung der

Grundhbegriffe mit anderen Teilthemen (z.B.
[0 Betrieb/Betriebserkundurg) zu verbinden:
Okonamisches Prinzip, Rentabilit &t;
Funktionen des Marktpreises, erwelterter
Wirtschaftskrei slauf

- wesentliche Merkmale des Konzeptsder ~ Wettbewerbsordnurg, Verbraucherschutz
sozialen Marktwirtschaft erklaren kénren  Tarifautonamie; Verhéltnis von Wirtschafts-
undEinblick gewinnenin de Grundziige  ordnurg und Grundgesetz
der Wirtschaftsordnurg

Telthema 5:  Wirtschaftspolitische Aufgaben in einer (15-20Std.)
sozialen M ar ktwirtschaft

Wandel und Perspektiven des Wirtschaftsgandorts Deutschland

Die Schulerinnen undSchiler sollen

— ausgehend von ar aktuellen Nach einem Uberblick soll eine Schwerpunk-
wirtschaftlichen Situation korjunktur- und  setzung erfolgen:
strukturpadliti sche Probleme ekennen Wirtschaftsdandart Deutschland

Arbeitdlosigkeit, Strukturkrise, Wachstums-
und Umweltproblematik, Staasverschuldung
"Dritte Industrielle Revolution®

und dhbei
— Situation undLosungsvorschlége fir den  Binnenmarkt, Globalisierung (CJ TT 6)
Wirtschaftsgandart Deutschland Tedndogischer Wandel, internationale
analysieren, erortern und fwerten Wettbewerbsfahigkeit, Zukurft der Arbeit
"Geht der Industriegesell schaft die Arbeit
aus?'



Beide Themenaspekte sind zu behandeln, einer davon vertieft :

Konjunkturpolitik und neue Wege aus der Krise

Lernziele Inhaltsaspekte
Die Schilerinnen undSchler sollen

- einen Einblick gewinnen in Méglichkeiten  Wirtschaftspaliti k: angebotsorientiert
und Grenzen stalicher Konjunkturpalitik  (Monetarismus) bzw. nadhfrageorientiert
(Stahilit dtsgesetz, Global steuerung)
Geldpditi k, "Magisches Vielek"
nationale Ebene: Bundesregierung,

Bundesbank
européische Ebene: Ministerrat, européische
Zentralbank
— Vorschlége zur Sicherung von Arbeits- und Arbeitszeitmodell e;
Wirtschaftskraft und Beschéftigung Verantwortung der Tarifparteien, der
untersuchen underértern Off entli chkeit und cer Politi k

Strukturpolitik
(in den neuen Bundeslandern oder in einer Region)

Die Schilerinnen undSchuler sollen

— an einem Beispiel Méglichkeiten und Beispiele fur Strukturprobleme:
Grenzen vonStrukturpadlititk alsregional - Eifel, Westpfalz: Konversionspaliti k
undsektoral wirkendes Mittel erkennen — neue Bundeslander: Altlasten / radikale

Umstrukturierung

— Bergbaustandarte: Subventionen

— Kustenregion: Werftenkrise
(0 1211, TT 3: Politi sches Entscheiden
auf verschiedenen Ebenen)

— Strukturpdliti k nach den Kriterien Ldsungsvorschldge zur Beheburg der
Aufwand/Nutzen undNachhalti gkeit Strukturkrise (in den neuen Bundesléandern
(Umweltvertragli chkeit/ Zukurftsfahigkeit) oder regionales Beispiel)
beurteil en — Wirtschaftsférderung
(O TT 6bzw. 7) — Arbetsmarktpadlitit k
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Telthema 6: Verflochtene Wirtschaft (10-12Std.)

Lernziele Inhaltsaspekte

Einer der Themenaspekteist hier zu behandeln, der anderein Kurs 13

Binnenmarkt (0 13,TT 3 sowie Zusatzfach Erdkunde)

Die Schulerinnen undSchiler sollen

— unterschiedli che wirtschaftliche Freihandelszone, Zollunion,
Integrationsmodell e kennen und de Binnenmarkt, gemeinsamer Markt
Auswirkungen auf Verbraucher, Weéltwirtschaft

Arbeitnehmer und Unternehemer erértern

Globalisierung (0 13,TT 4 sowie Zusatzfach Erdkunde)

Die Schulerinnen undSchiler sollen

— die Entwicklung und dhs zunehmende Welthandel

Beziehungsgeflect der Faktoren der Globdlisierung

Weltwirtschaft kennen multi nationale Konzerne
und
— Grenzen undMogli chkeiten nationaler Internationale Finanzmérkte

Wirtschaftspaliti k erértern Forschungsférderung

Datennetze

Teilthema 7: Okonomie und Okologie (10-12Std))
Umweltpolitik

Die Schulerinnen undSchiler sollen

- das Spannurgsverhdtnis von Okonamie  wirtschaftli cher Fortschritt;
und Okologie aus der unterschiedlichen Arbeitsplatzsicherung

Interessenlage beider Bereiche nach Umweltbelastung / Umweltzerstérung
Mal3gabe des "Notwendigen" und Sozialvertragli chkeit: betriebswirtschaftli che
"Winschenswerten" entwickeln und Kosten +=+ volkswirtschaftliche Kosten
beurteilen
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Lernziee Inhaltsaspekte

— Probleme beim Umbau zu einer Umweltpdliti k (ggf. Projekt); Altlasten;
okologischen Industriegesell schaft Vorsorge- bzw. Verursacherprinzip,
erkennen sowie Mégli chkeiten und Instrumente der Umweltpaliti k:

Grenzen vonUmweltpadlitit k zur Ordnurgsredt (z.B. TA Luft; Kfz-Steuer);
Vermeidung und Beseitigung von marktwirtschaftli che Losungen (Preis;
Umweltschéden erdrtern Mengen; Zertifikate);

Nacdhaltigkeit; Staasziel Umweltschutz

— die Zukurftschancen einer 6kologisch unternehmerische Aspekte
ausgericheten Wirtschaftspaliti k gesell schaftli che Aspekte
erdrtern

Einer der nachfolgenden Themenaspekte ist ausaiwahlen:

Betrieb (und Umwelt)

Die Schulerinnen undSchiler sollen

— den Betrieb as Stétte der Produktion und M égliche Aspekte:

Kooperation kennen lernen und » Einblick in de Arbeitswelt, technische
Problemfelder, insbesondere Revolution, Arbeitsplatzbedingungen,
Umweltfragen, erértern Arbeitshutz

» Verhdltnis Unternehmer - Arbeitnehmer:
Betriebsrat, Betriebsverfasaungsgesetz,
Mitbestimmung, Tarifredt,
Vermogensbildung in Arbeitnehmerhand,
betriebli che Sozial einrichtungen

» Situation des Unternehmens, Preisbildung,
Werbung/Marketing

» Verhdltnis Unternehmen - Umweltschutz:
betriebswirtschaftli che — vdkswirtschaft-
liche Sicht von Umweltschutzfragen

Anregung: Durchfihrung eines Planspiels

Betriebserkundung

Die Thematik kann auch im Rahmen einer Betriebserkundurg beabeitet werden. Anregungen
undHilfestellung zur Auswahl geagneter Schwerpunke undzur Vor- und Nachbereitung
einer Betriebserkundurg finden sich in den Beitragen

= "Lernort Betrieb", in: Handreichung Sozialkunde Jahrgangsgufe 11 (PZ-Infor ma-
tion 9/95) und

" Handreichungen fur Betriebserkundungen” in: Handreichung zum L ehr planent-wurf
ITG Gymnasien (PZ-Information 13/93)
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EinfUhrung in fachspezfische Arbeitsweisen

Das Repertoire fachspezfischer Arbeitsweisen soll gelibt, vertieft und
erweitert werden.

Kurs 11/2: Vertiefung und Erweiterung fachspezifischer Arbeitsweisen

Auswahl und Schwerpunkt je nach Teilthema und Materialien:

Umgang mit Texten, Karikaturen, Grafiken, Schaubil dern, Statistiken
Durchfiihren einer Befragung bzw. Erkundung

Durchfiihrung eines Rollenspiels bzw. eines Planspiels

I nformationsbeschaffung und I nformationsauswahl und I nformations-
analyse - auch in und mit Hilfe der neuen Medien

Einfihrung in Fragen und Probleme sozialwissenschaftlicher Modell -
bildung
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Jahrgangsdufe 12 Politische Ordnung
Wieist pdliti sche Ordnurg in Fretheit moglich?
Erlauterung

In der Jahrgangsgufe 12 steht die pdlitische Ordnurg der Bundesrepulik im Mittel punk.
Schwerpunke der Behandlung sind de Vermittlung von Grundwisen Uber den
verfassungsmélligen Aufbau der Bundesrepulik, Einsichten in den Ablauf pdliti scher
Prozese in einer parlamentarisch-représentativen Demokratie und Kategorien zu deren
Bewertung.

TT 2
Der pdliti sche Prozessim
Regierungss/stem

TT 3:

Politi sches Entscheiden und
paliti sche Beteili gung auf
verschiedenen Ebenen

TT 1 TT6:

Demokratie ds Demokratie ds

Zumutung und Herausforderung

Herausforderung und Zumutung
TT 4

Demokratisches Selbstverstandnis:
Entstehung -Ausprégung —
Entwicklung

Fadherverbindendes Projekt:

Politi sche Kultur und pditi sches
System eines anderen Landes

TT5:

40 Jahre DDR - ein Ruckblick auf
Politi kgestaltung und L ebens-
wirkli chkeit

Das Teilthema 1 " Demokratie als Zumutung und Herausforderung" soll as Zugriff zur
Gesamtthematik des Kurgahres verstanden werden. Es verweist auf die Entwicklungs-
bedirftigkeit und zugleich Entwicklungsféhigkeit von Demokratie, die - auch - von der
Ausbildung padliti scher Kultur und einer kritischen Offentlichkeit abhéngig ist. Ebenso soll
das Bewusdsein dafUr geschérft werden, dasseine Weiterentwicklung unserer Verfassung nur
gelingen wird, wenn de Einsicht wadst, dass Demokratie auf Mitgestaltung, Engagement
und Verantwortungsbereitschaft der Burgerinnen und Birger angewiesen ist. Diese Ziele
konren - besonders - durch ein verstarktes Einbeziehen handungsorientierter Formen des
Unterrichts (Roll enspiele, Planspiele, Erkundurgen, ..) gefordert werden. In desem Sinne ist
das Einbeziehen aktueller Politik bel alen Telthemen gefordert und als durchgéngiges
method sches Grundpinzip verstanden, well Politi kunterricht situations- und schilerbezogene
Auseinandersetzung mit Grundragen der Politi K ist.
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Der Uberblick ([J siehe folgendes Schaubild) zeigt, dass die Themenstruktur dem
Wedselspiel von Prozessanalyse und Theoriebetrachtung folgt, wobei im Kurs 12/2 Fragen
der pdliti schen Theorie und hstorische Beziige stérker gewichtet sind.

Das Teilthema 2 " Der politische Prozess im Regierungssstem” umfasg die Themen-
aspekte "Politi sches Entscheiden” (Gesetzgeburg), "Parlamentarische Regierungsweise” und
"Politi sche Will ensbil dungsprozes=", wobel die vorgeschlagene Reihenfolge spiegelt, dasszu
"Parteien undWahlen" bereits umfassendere Vorkenntnisse aus der Sekundarstufe | vorliegen.
Zidl ist die Beschreibung paliti scher Institutionen und Strukturen und de Analyse in und
zwischen ihnen ablaufender Prozesse.

Die Thematik erfahrt eine Ausweitung und Problematisierung im Teilthema 3durch den
"Vergleich politischen Entscheidens und politischer Beteiligung auf verschiedenen
Ebenen" (kommunal/lokal, Land, Bund) und in der Kontrastierung mit Entscheidungs-
prozessen in der EU, die wiederum auf national e Parlamente und Regierungen zurtickwirken.

Kategorien zur Bewertung der pdliti schen Ordnurg der Bundesrepulik kdnren duch eine
Untersuchung der pdliti schen Ideen, de diese Ordnurg ideengeschichtlich pragten, gewonren
werden: Tellthema 4 " Demokratisches Selbstverstandnis. Entstehung - Auspragung -
Entwicklung" . Ebenso tragt dazu der Uberblick tiber 40 Jahre Entwicklung der Demokratie
in der Bundesrepulik bei, der die Demokratiediskusson deses Zeitraums nachzeichnet. Auf
diese Weise lasd sich erkennen, dass Politik stets einen Teil der Aufgaben und Erwartungen
zu erfllen vermag, zugleich aber unbewdlti gte Aufgaben undForderungen bleiben.

Einen nach weiteren Rahmen der Reflexion zieht zunddhst das sch anschlief3ende
facherverbindende Projekt: " Politische Kultur und politisches System eines anderen
Landes'. Hier sollen in Zusammenarbeit mehrerer Fadher - moglich sind: Fremdspradhe/n,
Erdkunce, Deutsch, Bildende Kunst, Musik - sowohl die (pdlitische) Kultur as auch de
historisch bedingte und je andere Auspragung des demokratischen Selbstverstdndrisses
hinsichtlich des Demokratietypus und der politischer Kultur beschrieben und ar
Bundesrepubik vergleichend gegentibergestellt werden.

Das Teilthema Tellthema 5 " 40 Jahre DDR - ein Ruckblick auf Politikgestaltung und
Lebenswirklichkeit" erweitert den Reflexionsrahmen nach einma: Der Ruckblick auf
Lebenswirklichkeit und Politi kgestaltung in der Leninschen Traditi on setzt eine Beschaftigung
mit der Struktur und dem Inhalt der kommunistischen Ideologie ds einer das 20. Jahrhundcert
prégenden ldeenlehre und Politi kanweisung voraus. Er erlaubt auch, de Auswirkungen deser
Politi kanleitung auf das Leben der Menschen in einer Diktatur aufzuzeigen und kann
gleichzeitig auf die Probleme hinweisen, de sich dadurch aus der Vereinigung ergeben.

Das Tellthema 6. "Demokratie als Herausforderung und Zumutung" greift wichtige
Ergebnise der Arbeit im Kurgahr auf, ordnet sie @n und \ertieft sie. Dabel wird de
einfuhrende Fragestellung, die nun "kopf-gestellt” formuliert erscheint, auf einer breiten
Grundage und kamplexeren Ebene diskutiert und reflektiert: Ging es im Teilthema 1
vornehmlich um die Einsicht, dassdie Demokratie, wenn sie ds Zumutung empfunden wird,
bei genauerer Betradhtung zur Herausforderung wird, so soll abschlieffend de Erkenntnis
ermdglicht werden, dass das Annehmen der Herausforderung den Birgern - mithin jedem
Einzelnen - etwas zumutet.
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Telthema 1. Demokratie als Zumutung und Herausforderung (8- 12Std.)

Lernzide

Politik als Aufgabe

Die Schilerinnen undSchuler sollen

— ausden Medien ein Bild der aktuellen
Situation des demokratischen Systems
erstellen

— erfassen, dassdie Identifikation mit dem
paliti schen System (Akzeptanz des
paliti schen Systems) auch davon
abhangigist, in welcher Weise es
Probleml 6sungskompetenz unter
Beweis gellt

— erkennen, dassdie Demokratie auf die
Handlungs- undV erantwortungsbereit-
schaft der Burger angewiesen ist, und
Mogli chkeiten des eigenen
Engagements reflektieren

— am Beispiel unterschiedliche
Vorstellungen vonPaliti k reflektieren

Inhaltsaspekte

Polit barometer

Aufgabenfelder der Politi k

Probleme, Losungsvorschlage, aktuelle
Diskussonspunke und" Schlagworter”
Politi k(er)verdrossenheit

Erwartungen undihre Beredhtigung
Leistungen undihre Angemessenheit und
Finanzierbarkeit

Diskrepanzen zwischen Erwartungen und
Moglichkeiten

Grundgesetz als Angebat zur (Mit-
)Gestaltung von Politi k

Beispiele: Schilervertretung (SV); Mitarbeit
in &rtlichen Initiativen, in pditi schen Parteien
(mdglich: Befragung/Umfrage und deren
Auswertung und Aufbereitung/Pré&sentation)

Politi k as Aufgabe - Definition vonPoliti k -
Verstandnis von Politi k

Grundtypen politischen Denkens: Drei Wurzeln der Politik

Die Schilerinnen undSchuler sollen

— Grundypen pditi schen Denkensin der
abend andischen Politi ktradition kennen,
erértern undim Vergleich bewerten
M 0gli che Gesichtspunke/M al3stabe:

* Menschenhild
» Reichweite und Aufgabe von Politi k

e VerhdtnisvonZiden undMittelnin der °

Politi k

* Aristotelische Lehre von der Politik a's
gemeinschaftli cher Gestaltung der Voraus-
setzung guten Lebens;

» Madiavelli stische Lehre von den Mitteln

und Bedingungen zur Gewinnurg und

Erhaltung von Madht;

Leninsche Lehre von der Uberwindury der

Entfremdung durch revolutionére Herbei -

fuhrung der klassenl osen Gesell schaft
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Telthema 2  Der politische Prozessim Regierungss/stem (16- 20 Std.)
der Bundesrepublik Deutschland

Lernziele Inhaltsaspekte

Politisches Entscheiden

Die Schulerinnen undSchiler sollen

- den pditi schen Will enshil durgs- und zu erarbeiten an einem Fall, der eine Gliede-
institutionali sierten Entscheidungsprozess  rung des paliti schen Prozesses in Phasen
analysieren zulésg, z.B.

* 1.Phase: Entschlusszur Regelung
und cabel (z.B.: Regierungserklarung oder
K oaliti onsvereinbarung)

— die pdliti schen Kompetenzen der Fall, Problem, Konflikt, Aufgabe

Staasorgane beschreiben « 2.Phase: Diskussonin der Offentli chkeit
(Rolle der Medien), in Verbanden und
Parteien;

Interessen - Interpretation -
Lésungskonzepte Ermittlung der
Regelungsmagli chkeiten - Suche nadh
Alternativen

» 3/4.Phase: Politische undformale
Entscheidurng
Regierung, Koaliti on, Fraktion;
Bundestag, Bundesrat, Bundesprasi dent

» 5. Phase: Verfassungsredtliche Prifung
Bundesverfasaungsgericht

und

— die Wirksamkeit formeller undinformeller Parteien, Abgeordnete und Intereseenverbande

Einflussndgli chkeiten Beteili gter Anhdrungen/Heaings; Lobhby
untersuchen
- verfasaungsredhtliche Grundagen, Richtlinienkompetenz (Art. 65GG)

Hilfsmittel und Strategien der Ausiiburg ~ Regierung/Ministerialbirokratie/Verwaltung

paliti scher Herrschaft (paliti schen Fiihrens) Verhéltnis Regierung - Regierungspartei (en) -

kennen Koaliti on - Regierungsfraktion(en),
Oppasition

- Madglichkeiten undGrenzen rechtlicher Verhdtnis von Redht und Politi k;
Uberprifung paliti scher Entscheidungen  Verlagerung des paliti schen
durch das Bundesverfassungsgericht Entscheidungszentrums nach Karlsruhe
diskutieren ("justitielle Monarchie")?
Geschichte 12/1, TT 2
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Grundlagen und Probleme parlamentarischer Regierungsweise

Lernziele Inhaltsaspekte

Die Schulerinnen undSchiler sollen

- die soziade Zusammensetzung, die Soziastruktur des Bundestages
Binnenstruktur und Arbeitswei se des Abgeordneter, Fraktion
Parlaments (Bundestag oder Landtag) Plenum, Ausschuss Arbeitskrels
beschreiben Will ensbil dung in Fraktion undK oaliti on

Art. 21GGundArt. 38GG
Parlamentsfunktionen:

- Wahlfunktion
Artikulationsfunktion
Initi ativfunktion
Gesetzgebungsfunktion
Kontroll funktion

Rede- oder Arbeitsparlament
(gdf. Parlamentsbesuch)

— enen Einblick in parlamentarische "Dekalog" parlamentarischer Kontroll rechte
Kontrollrechte gewinnen und aren Einsatz
undWirksamkeit untersuchen

— die Ausgestaltung des Prinzips der Gewaltenverschrankung
Gewaltenteilung als System = Geschichte12/2, TT 1und 2
wedsel seitiger Kontrolle und sowiel12/1, TT 1
Einflussnahme ("chedks and kalances") Ausgestaltung des Prinzips der Gewalten-
kennen und dskutieren teillung als:

— vertikale Gewaltenteil ung:
Roll e des Bundesrates im paliti schen
Prozess FOderalismus

— vitale Gewaltenteil ung:
Regierung/Parlamentsmehrheit -
Oppasition

- temporale Gewaltenteil ung:
Vergabe paliti scher Amter auf Zeit

- Massnmedien, eine 4. Gewalt?

— Unabhangigkeit der Justiz

- Sdbstverstéandns, RolleundFunktion der  Kritik, Kortrolle, Alternative
Oppasition keschreiben Oppasitionsdrategien:
Konfrontation oder Kooperation

- Volksbegehren undVolksentscheid as
Mogli chkeit der Wahlerschaft, selbst im
Gesetzgebungsprozessaktiv zu werden
Legitimitd von Mehrheitsentscheidungen
Parlamentsreform
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Politische Will ensbil dungspr ozess (Parteien und Wahlen)

Lernziee

Die Schulerinnen undSchiler sollen

die verfasaungsredhtli che Stellung und
die pdliti sche Funktion der Parteien
kennen

den Zusammenhang von Integration und
Partizipation erértern und \erstehen

Inhaltsaspekte

Struktur und Selbstversténdnis von Parteien
Art. 21 GG und Parteiengesetz

Innerparteili che Demokratie
Parteienfinanzierung (BverfG-Urteil €)

Partikularinteresse - Gemeinwohl
Volksparteien; Parteitypen

"Parteienstaa”, "V erbandestaa"
organisierte/ nicht organisierte Interessen

Funktion vonWahlen:

— Integration der Meinungen

— Legitimation der Herrschaft

— Reprasentation des Volkes

rationale Legitimation; Vergleich mit Formen
tradtionaler - charismatischer - theokratischer
Legitimation

government by consent

— die Herrschaftsbestellung durch Wahlen
erkléaren undsie mit anderen
Legitimationstypen pditi scher
Herrschaft vergleichen

— demokratische Wahlen als Weg
beschreiben, Volksuveranitéat
auszuiiben

Art. 20(2) GG

und chbel

— Phasen des Wahlkampfs und Methoden
der Wahlkampff Gihrung kennen und
bewerten

Wahlerverhaten, Zielgruppen
Roll e der Demoskopie
(modliches Projekt: Wahlkampfanalyse)

Mehrheitswahlredt, Verhdtniswahlredt,
personali siertes Wahlredt der
Bundesrepulik Deutschland; 5%-Klausel
Wahlrechtsgrundsétze

(Wahlanalyse in Zusammenarbeit mit den
Fachern Mathematik und/oder | nformatik
moglich)

— unterschiedli che Wahl systeme kennen
und ceren Auswirkungen auf die
Parlamentszusammensetzung erdrtern

— Einblick in den Vorgang der
Kandidatenaufstellung gewinnen

Kandidatenaufstellung undinnerparteili che
Demokratie
Mitgli ederbefragung
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Teillthema 3

Politisches Entscheiden und politische

(12- 16 Std.)

Betelli gung auf verschiedenen Ebenen

Vergleich der Entscheidungsebenen (lokal/regional - L and/Bund - EU)

Lernziele

Die Schilerinnen undSchiler sollen

— verschiedene Ebenen pditi scher
Entscheidung und deren Zustandigkeit und

Handlungsmégli chkeiten kennen

und
— die Moglichkeiten des padliti schen

Betelli gung auf verschiedenen Ebenen
vergleichend urtersuchen

Entscheldungsprozessin der EU

Die Schulerinnen undSchiler sollen

— den Entscheidungsprozessin der EU
beschreiben
(O 13,TT 3)

— Probleme eakennen, desich aus der
européischen Einigung fur die nationalen
Parlamente ageben

Inhaltsaspekte

Vergleich der Entscheidungsebenen:

» |okal/regiona

* Léander/ Bund

« EU

V eranschauli chung an einem aktuellem,
konkreten, de Ebenen Ulkergreifenden Fall
(mogdliches Projekt: Analyse enes
kommunalen/regionalen
Entscheidungsprozesses vor Ort, z.B.
Konvesion => 112, TT 5)

Wichtige Organe und deren Kompetenzen:
Européischer Rat (Regierungschefs der Mit-
gliedsgaaen: Richtungsentscheidungen)
Ministerrat / Rat der EU (Legidative)
Européische Kommisgon (Regierung)
Européi sches Parlament (Berater, Kontroll eur,
Kritiker)

Mogli chkeit eines Vergleichs mit dem
Entscheidungsprozessauf Bundesebene (unter
dem Aspekt Legitimation)

(gdf.: Besuch bei EU-Institutionen)

Einschrankung nationaler Entscheidungs-
befugnisse, z.B. Mehrwertsteuer, Asyl
Einschrankung parlamentarischer Kontrolle
Vertrag von Maastricht und Folgevertrage
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Telthema 4  Demokratisches Selbstverstandnis: (16-20Std.)
Entstehung-Auspragung-Entwicklung

Historisch-ideengeschichtliche Bezige

Lernziele Inhaltsaspekte

Die Schulerinnen undSchiler sollen

— Konzepte der abend andischen HOBBES: Durch einen
Denktraditi on zur paliti schen Ordnurg Unterwerfungsvertrag. Es entsteht ein
kennen, Madtstad, der den Kampf eines jeden gegen

jeden anderen verhindert, aber die Freiheit des
Individuums einschrankt.

- se dsjewelils zeitbezogene Antworten Problem: Freiheit des Individuums wird
verstehen zugunsten pditi scher Ordnurg stark
eingeschrankt.
und ROUSSEAU: Jeder stellt sich urter die

oberste Leitung des all gemeinen Will ens, wo
in einer neuen Existenz paliti sche Einheit und

— untersuchen, inwieweit sie auf Gleichheit redisiert wird.
¢ Redt Problem: Wie kommtder "all gemeine Will "
e Freiheit zustande, wer formuliert ihn?

« inneren Frieden Unterschied vdonté de tous - volonté
abzielten generale

MONTESQUIEU: Freiheit ist nur
gewdhrleistet, wo es eine Pluralitét von
Madhtréagern undein Gleichgewicht sozialer
Gruppen gibt.

Problem: Ausgestaltung der paliti schen
Ordnury, in der es ein ausgewogenes
Verhdltnis unterschiedli cher Tell gewalten
gibt.

MADISON (Federdist No. 10: Freiheit und
Gemeinwohl sind angesichts der
Gespaltenheit der Gesell schaft in
unterschiedli che 6konamische Interessen und
weltanschauli ch-padliti sche Will ensrichtungen
nur durch das Reprasentativprinzip
(Herrschaft durch gewéhlte Vertreter)
erreichbar.

Problem: Ungleichheit in Meinungen und
Eigentum wird akzeptiert undgeschiitzt. Sind
die Einflusschancen gleich verteilt ?
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Politisches Selbstverstandnis der Bundesrepublik

Lernziee
Die Schulerinnen undSchiler sollen

— das Demokratieverstandns der
Bundesrepubik erarbeiten:
» demokratischer undsozialer Rechts-
undBundesdaa und
 pluralistische und parlamentarische
Demokratie

und chbel

- einen Uberblick gewinnen (iber die geistes-
und sozia geschichtli che Herkunft von
Prinzipien undGestaltungsel ementen
paliti scher Ordnurg, die ds "regulative
Ideen” die Verfassung der Bundesrepulik
mal3geblich beanflusg haben

— die zeitgemalle Ausgestaltung "regulativer
Ideen” asfortwahrende Aufgabe von
Politi k erfassen

Empfehlung:

Inhaltsaspekte

Konkurenz- vs. Identitétsmodell der
Demokratie

Erfahrungen in der Weimarer Repulik (ZJ
Geschichte 12/1, TT 2

Art. 1; 20; 28 (1); 79 (3) Grundgesetz
fretheitli ch-demokratische Grundadnurg
SRP- undKPD-Urteil desBVerfG

Knapper Uberblick undexemplarische

Vertiefung

» dieldeeder wertgebundenen Ordnurg

(Platon, Aristoteles)

die Ideeder Menschenwtirde (Stog;

christliches Naturredt; Kant)

» dieldeeder Rechtsdadlichkeit und der
Menschenredhte (Locke)

» dieldeeder Volksouveranitéat und der
paliti schen Beteili gung all er Blrger
(Bodin, Hobbes, Rousseau)

» dieldeeder Herrschaftskontrolle durch
Gewaltenteilung (Locke, Montesquieu, The
Federdli st)

» dieldeeder Soziastadlichkeit und der
sozialen Grundredhte (Lassall e; katholi sche
Soziall ehre; protestantische Sozial ethik)

Anbindurg an vorgehendes Thema
Behandung an ausgewahltem Beispiel, z.B.
Grundrechte, Volksouveranitét ...

Zusammentragen von Unterrichtsergebnissen aus den Kursen 11/2 und 121 im Fach
Geschichte und deren Verknupfen mit Ergebnissen aus dem Sozialkundeunterricht in

einem facherverbindenden Thema:

Entwicklung und Auspragung der " regulativen Ideen" in der europdschen Verfasaungs-
geschichte - Strukturen der englischen, franzosischen, amerikanischen und deutschen

Verfasaungsentwicklung
(eintagiges Projekt)
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Demokratieerfahrung und Demokr atiediskusson in der Bundesrepublik

Lernzide
Die Schulerinnen undSchuler sollen

— Einblick gewinnen in Politi kerfahrungen
aus 50 Jahren Bundesrepulik

— dabel Schwerpunke der
Demokratiediskusson urtersuchen

und

— an Beispielen Einblicke in dasjeweilige
Lebensgefuhl der Menschen gewinnen

— die gegenwartige Diskusson un die
Demokratie in der Bundesrepublik kennen

Inhaltsaspekte

Zeit- und Ereignisleiste--Phasen:

e 50er und 6@r Jahre:
Wiederaufbau, Wirtschaftswunder, sozialer
Ausgleich, Vergangenheitsbewaltigung

* Mitte der 60er Jahre:
Notstandsgesetze; Protest gegen das
Establi shment; Studentenrevolte; APO;
"mehr Demokratie wagen"

e 70er und 8@r Jahre:
Nadristungsdebatte; 6kol ogisches
Bewusdsein; Blrgeriniti ativen

Zuordnurg der Demokratiediskusson zu den
Phasen:
* 50er und 6@&r Jahre:
"abwehrbereite undstreitbare Demokratie"
Antikommunismus; Konsoli dierung der
Demokratie gegen Feinde v. rechts u. links
e 70er Jahre:
"direkte Demokrati€", "Rétedemokratie"
(Parlamentarismuskriti k; Renaissance
utopischer Entwurfe)
e 80er Jahre:
"Basisdemokratie (Burgeriniti ativen)
"Grenzen der Mehrheitsdemokratie”
(Vetoredht der Betroffenen, Minderheiten-
wahrheit gegen Mehrheitsentscheidung)

in Zusammenarbeit mit anderen Fachern -
D, BK, Mu - anhand von Filmen, Literatur
und Kunst (Projekt) ({7 " Spidfiimeals
Dokumenteihrer Zeit. 19451990im
deutschen Film" in: Handreichung zur
Jahrgangsdufe 12 (PZ-1nformation 5/96)
anregend: Besuch im Haus der Geschichte
der Bundesrepublik Deutschland in Bonn
(Vorbereitung per I nternet bzw. mithilfe der
CD-Rom: " Erlebnis Geschichte.
Deutschland seit 1945')

Partizipation; Stérkung plebiszitérer Elemente
"Burgergesell schaft"
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Facherverbindendes Proj ekt: (6-8Std.)
Politische Kultur und politisches System eines anderen L andes

Das Themawill Einblick geben in (pdliti sche) Kultur und pditi sches Systems eines anderen
Landes, wobei sich bei der Beschéaftigung mit dem anderen auch de Frage nach dem eigenen
Selbstverstandnis gellt. Anregungen zur Ausgestaltung des Vorhabens:

Landeskunde und Kultur eines L andes: Landeskunde, Geschichte, Kunst und Kultur,
M entalit &ten/L ebensdil

politisches Selbstverstandnis und politische (Streit-) Kultur eines L andes: Wahlsystem,
Regierungssystem: Stellung von Parlament, Regierungschef und Staasprasident; parlamen-
tarischer bzw. prasidiaer Typ (Identitéts- bzw. Konkurenztheorie der Demokratie), Demo-
kratiegeschichte des Landes

2 TT 2und 4: Politi sches System der Bundesrepublik

g TT 1und 4: Klassker pdliti schen Denkens, Wurzeln der Poaliti k

g TT 6: Politi kfahigkeit und Streitkultur

Zukunftsfahigkeit eines L andes: Umgehen mit gesell schaftli chen, wirtschaftlichen und
paliti schen Fragen undProblemen (Asyl, Schwangerschaftsabbruch; Arbeitslosigkeit,
techndogischer Wandel; Datenschutz; Gentechndogie, ...)

Je nach Landerwahl bieten sich als kooperierende Facher an: die entsprechende Fremdsprache
(Englisch / Franzdsisch , ggf auch Italienisch / Spanisch / Rusdsch) sowie Erdkunce,
Deutsch, Bildende Kunst, Musik.

Im Rahmen des facherverbindenden Ansatzes missen auch de kooperierenden Fadcher
angemessen Unterrichtszeit in das Projekt einbringen.
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Telthema 5: 40 Jahre DDR - ein Ruckblick auf (8-16Std.)
Politikgestaltung und L ebenswirklichkeit
Lernziele Inhaltsaspekte

Die Schulerinnen undSchiler sollen

— einen Einblick gewinnenin
Lebenswirklichkeit in der DDR

— erkennen, dass sch Politi kgestaltung und
Legitimationin der DDR unmittelbar aus
der kommunistischen Ideologie egaben
(abzustimmen mit = 12/1,TT 3:
| deengeschichtliche Vertiefung:
Marxismus)

Moglichkeit fur ein Projekt, auch zusammen
mit den Fachern D und BK

(O " Kunst als Zeitzeuge - Bildende Kunst in
der DDR bhis ur Wende" in: Handreichung
zur Jahrgangsgufe 12 (PZ-Information
5/96)

Alltag im Sozialismus (Familie; Schule,
Arbeitswelt); Nischengesell schaft
politburokratischer Zentrali smus

Marxismus-Leninismus al's wissenschaftli che
Weltanschauung: Histomat, Diamét,
Revolutionstheorie; =+ 13,TT 4:
Imperiali smustheorie
Gesichtspunkte fir eine Bewertung:
» Anthropdogie/Menschenbil d
» Erkenntnistheorie
» Geschichtshild / Zielvorstellungen /
utopische Elemente
= TT 1: Wurzeln der Politik
& TT 4: Klassker politischen
Denkens



Telthema 6. Demokratie als Herausforderung und Zumutung (12- 16 Std.)

Politische Probleme - Politikféhigkeit

Lernzide
Die Schulerinnen undSchuler sollen

— diesich ausder Vereinigung
Deutschlands ergebenden Probleme
kennen underortern

— erkennen, dassgesell schaftlicher und
paliti scher Wandel neue Anforderungen
an das demokratische System stell en
und de Demokratie sich
weiterentwickeln muss

Politische Streitkultur

Die Schilerinnen undSchuler sollen

— Merkmale ideol ogischen Denkens und
Funktionen ideol ogischer Elemente
kennen, urterscheiden undin der
aktuellen pditi schen Auseinander-
setzung nadhweisen

— wissn, dassdie paliti sche Kultur von
den jeweili gen Wertemustern einer
Gesdll schaft abhéngt

und

— die Notwendigkeit der Ausbildung
demokratischer Tugenden erkennen

Inhaltsaspekte

Beitritt und Systemwedsel

Demokratieverstdndnisin den alten und reuen

Bundeslandern

Innere Einheit

Abbau der "Mauer in den Kopfen"
Verfasaungsreform

Vernetztheit und Uberschneidung von
Sathproblemen undEntscheidungen
komplexe Probleme - Uberforderte
Institutionen

Betroff enheit und Mitwirkungsmaogli chkeit
Hand ungsalternativen undKonsensdruck

Ausgangspunkt: eine &tuell e kontroverse
paliti sche Auseinandersetzung, wie z.B. um
"Asylanten”

Funktionen, wie éwa

- Redtfertigung

Idedisierung und Stabili sierung
Verschleierung und Ablenkung
Slndenbockfunktion
Freund-Feind-Denken

Gewaltbereitschaft in der paliti schen Ausein-
andersetzung; paliti scher Extremismus

Einstellung und Orientierung gegentiber dem
paliti schen System (Wis<n,
Gefuihlsbeziehurgen, Wertungen)

» Toleranz, Kompromisdahigkeit
Maligung, Konfli ktféhigkeit

» Sensibilit & gegentiber Spielregeln

13C



Jahrgangsgufe 13. Internationale Beaehungen

Wie kann urter den Bedingungen der Internationalen Politi k zwischenstaatli cher undinter-
nationaler Frieden pditi sch gesichert werden?

Erlauterung

Im Leistungskurs der Jahrgangsgufe 13 knidgen Inhalt und Zielsetzung der Themen an de
bisherige Lehrplanentwicklung des Fadches an und sind als Fortschreilbung der fritheren
Entwirfe zu verstehen. Im Zentrum steht die kategoriale Erschlief3urg internationaler Politi k.
Der Unterricht muss $ch mit dem Problem auseinander setzen, dassPoliti kunterricht am Ende
unseres Jahrhunderts mit ganz unterschiedlichen Strukturen internationaler Konflikte
konfrontiert wird. Im Sinne von pditi scher Bildung a's kategoriaer Bildung steht daher am
Anfang die Analyse von zwei unterschiedlichen Konfli ktfeldern:

In Tellthema 1 "Internationale Bezehungen im Umbruch” wird wie bisher der
Nahaostkonflikt behandelt. Dabei ist die historische Dimension tew. die Konfrontation urter
dem Dadh der Ost-West-Auseinandersetzung mit deren Auswirkungen his heute zu
betrachten. Am Beispiel von (Burger-)Kriegen wie in Jugoslawien oder Ruanda soll en jlingere
Korflikte beabeitet werden, um Veranderungen in der "Neuen Wetordnurg" zu
thematisieren und de Unzulanglichkeit von Kasdschen Mustern der Konfliktregelung
darzustell en.

In Teilthema 2 "Macht- und Ideologienkonflikt als Strukturmerkmal Internationaler
Politik im 20. Jéhrhundert” wird de Auseinandersetzung zwischen den westlichen
Demokratien und @ kommunistischen Herausforderung thematisiert, weil Strukturen und
Probleme dieses Konflikts in ursere Gegenwart hineinragen. Auch aus der Tatsadhe, dassdas
Zusatzfach Geschichte mit dem Halbjahr 12/2 duch de Erdkunde egel st wird, ergibt sich
die Notwendigkeit, den Schilerinnen und Schilern im Interesse von pditi scher Bildumng
zeitgeschichtliche Grundkenntnisse zu vermitteln.

Das Projekt "Kalter Krieg und seine Uberwindung" erlaubt es - konzentriert auf die
Deutsche Hauptstadt - einen Langsschnitt zu Fragen des Ost-West-Konflikts zu legen.
Moglich ist auch, anstelle des vorgeschlagenen Langsschnitts das Thema im Querschnitt
(196162 Mauerbau, Kubakrise) zu behandeln und @be konzentriert auf einen kurzen
Zeitraum die Zuspitzung des Konflikts auf Berliner wie auf internationaler Ebene zu
betrachten. Als Alternative lief3e sich im Projekt auch der Zusammenhang zwischen
"Ideologie, Madtpadlitik und Psychodogie' behandeln (vgl. dazu de Handreichung in PZ-
Information 696, S. 7 - 25).

Tellthema 3 " Handlungsfeld Europa" ist gesamteuropéisch und veldimensional angelegt.
Nadh enem historischen Ruckblick geht es einma um den "westeuropéischen
Einigungsprozess' sowie um "Frieden undSicherheit in Gesamteuropa' a's Zukurftsaufgabe.
Aktuelle Beziige wie NATO-Osterweiterung und EU-Erweiterung lassen sich gut herstellen.
Neu ist, dassder Aspekt Bundeswehr nicht mehr im Kontext des Ost-West-K onflikts, sondern
im Zusammenhang mit der Friedenspdliti k in undfir Europa behandelt wird.

Telthema 4 " Globale Verflechtung und globale Verantwortung” bietet Raum fir eine

abschlief3ende Reflexion Ulker Zukurftsdimensionen und Politi k. Dabei soll deutlich werden,

dass es in den Beziehurgen zwischen Indwstriestagen und Stagen der Dritten Welt einen
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Wandel gegeben hat, seit dieser Politi kbereich nicht mehr blof3 ein Nebenschauplatz des Ost-
West-Konflikts ist. Es ist ein neues Bedrohurgsbewusdsein entstanden, weil sowohl das
Bevolkerungswadstum wie auch der 6kologische Zustand der Welt zunehmend als drangende
Probleme ekannt werden.

Zu den nreuen Strukturen internationaler Politik gehdrt auch das  wadsende
Konkurenzverhdtnis der klasgschen Indwstriestagen zu den Schwellenldndern. Diese
Themen konren im Leistungskurs Sozialkunde in enger Abstimmung mit dem Zusatzfach
Erdkunde behandelt werden, wenn Landerbeispiele aus dem slidost-asiatischen Raum im
Zusatzfach analysiert werden. Die Thematisierung dobaler Risken und globaler
Verantwortung soll bel den Schilerinnen und Schilern de Bereitschaft entwickeln,
Verantwortung auch for Probleme aulerhalb der eigenen Grenzen zu Ukernehmen. Neue
Entwicklungen, wie z.B. die Internationalisierung okologischer Probleme (Rio-Konferenz)
oder das Bedrohurgsgefiihl der Europaea gegeniiber Migrationsgromen aus Landern der
Dritten Welt konren her diskutiert werden. Darliber hinaus <llten Konzepte der
"Nachhaltigen Entwicklung" (sustainable development) - mdglichst in Kooperation mit dem
Zusatzfach Erdkunce - behandelt werden.

Im Rahmen des padagogschen Freiraums gibt der Lehrplan insbesondere fur die
Unterrichtszeit nach dem schriftlichen Abitur verschiedene Anregungen fir den Abschluss
der Arbeit im Leistungskurs Sozialkunde: Die Lektire ener Ganzschrift (1. Kant: "Zum
ewigen Frieden") oder eine genauere Analyse a@ner besonderen Region der Erde (z.B. "Der
pazifische Wirtschaftsraum im Globalisierungswettlauf"). Im Rahmen des pédagogischen
Freiraums ist es auch moglich, bel einem der Tellthemen de - zeitaufwendigere - Methode
fachlbergreifende "Zukurftswerkstatt" einzusetzen.



Telthema 1 Internationale Bezehungen im Umbruch (10-12Std))

Lernziele Inhaltsaspekte

K ategoriale Analyse internationaler K onflikte

Die Schilerinnen undSchuler sollen

— internationale Politi k beschreiben und Leitfragen (Kategorien) zur Analyse
dabei Leitfragen (Kategorien) zur Analyse internationaler Konflikte:

internationaler Politi k kennen lernen und  — Beteili gte und Betroff ene, deren Interesen,
anwenden ZieleundMethoden
— milti&ische und 6kononische (Madht-)
Potentiale

— Zusammenwirken undWirksamkeit von
paliti schen, wirtschaftlichen,
ideol ogischen, religidsen undrassstischen
Motiven

— Uberlagerung historischer, 6konanischer,
kultureller undredhtli cher Ebenen

— unterschiedliche Vorstellungen von
Frieden undFriedensscherung

— erkennen, dassfir die "Neue vertiefte Analyse bzw. Uberblick von zwei
Weltordnurg” eine ganz unterschiedliche ~ Korfliktfeldern:
Struktur internationaler Korflikte » am Beispiel des Nahostkonflikts konren
kennzeichrnendist sowohl die historische Dimension sowie

die typischen Konfli ktmuster regionaler
Konflikte unter dem Dadh der Ost-West-
Konfrontation sowie deren Nachwirkun-
gen erarbeitet werden

» am Beispiel einesjuingeren Korflikts (z.B.
Jugoslawien, Ruanda) kdnnen de Dynamik
der Gewalt ebenso wie die Unzul&nglich-
keit von Kassschen Mustern der
Konfliktregelung aufgezeigt werden

Wanded in der internationalen Politik

Die Schilerinnen undSchuler sollen

— den Wandlungsprozessin der statt der " Dominanz der stadlichen Herr-
internationalen Politi k hinsichtlich neuer ~ schaftssysteme” zunehmende Bedeutung von
Akteure, veranderter Bedeutung von gesell schaftlichen Gruppen (Czempidl)

Organisationen und a@r Verénderung von  regionale Zusammenschlisse
Strukturen ndher kennzeichnen
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Lernziele

— die mit dem Wandel verbundenen Risiken
undKrisen beschreiben

Inhaltsaspekte

Antinomie Madt - Chaos; international er
Terrorismus, Drogenhandel, organisierte
Kriminalitét; 6kologische Krisen
(verknipgfen mit 0 TT 4 bzw. mit EK)

Tellthema 2:

Macht- und I deologienkonflikt als

(14- 16 Std.)

Strukturmerkmal internationaler
Politik im 20. Jahrhundert

Ein Riickblick im Uberblick

Die Schilerinnen undSchuler sollen

— anhand der Epochenjahre 1917, 1945,
198991 einen Uberblick gewinnen uiker
prégende Strukturen undideol ogische
Determinanten der internationalen Politi k
im 20. Jahrhundert

einen Einblick gewinnen in de Phasen
(Strukturen undProzesse; Stationen) des
Ost-West-Konflikts

Ende des européischen Zeitalters der Welt-
geschichte; liberales versus kommunistisches
Konzept; Demokratie versus Diktatur
zunadst latente, dann manifeste Phase des
Ost-West-K onflikts

Ost-West-Konfli kt als prégende Struktur der
internationalen Politi k: " Fieberkurve” des
Konflikts, Stell vertreterkriege
o 194547 - 1962 Kalter Krieg
Interessensphéren, Bundrissg/steme;
Atomwaffen; Drohfrieden; 1961
Mauerbau
1962Kuba-Krise ds Ho6hepunk undWende
o 1962- 19858991: Sicherheitspaliti k
Konfrontation und Kooperation; Wettriisten
und RUstungskontroll e; KSZE-Prozess
Entspannurg
1985Gorbatschow: Perestrojka; INF-Vertrag
als Durchbruch; Zusammenbruch des
kommunistisches Herrschaftsg/stems;
» nadwirkende Strukturen undProzesse
OTT 3und 4
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Deutschland im Zeitalter der Ost-W est-K onfr ontation

Lernziee

Die Schulerinnen undSchiler sollen

Inhaltsaspekte

— den Wandel in der Nadchkriegszeit analysieren
underkennen, dassdie Teil ung Deutschlands
Folge des 2. Weltkrieges und des Ost-West-

Gegensatzes war

— den Zusammenhang zwischen
Westintegration der Bundesrepublik,
Rickgewinnurg der Souveranitét und
Wiedervereinigung erértern

und

— den Prozessder Einbindurg der DDR in den

Ostblock kennen

— Grundsitze und Elemente der Ost- und
Deutschlandpditit k der sozialli beralen
K odliti on kennen

und

— se dsTall der Ost-West-

Entspannurgspdlitit k nach der Kuba-Krise

einordnen

— dieVereinigung Deutschlands im

Zusammenhang mit der Uberwindury der

Ost-West-K onfrontation erkennen
und

— die Einbindurg in den Prozessder

Européischen Einigung, KSZE und der " 2+4” -

Verhandlungen verstehen

13¢

Von der Anti-Hitler-Koaliton zur
Ost-West-Konfrontation

— vom Feindstaa zum Besatzungsgebiet
— Wandel der "Weltkonjunktur” 194647
— Teilung Deutschlands (und Berlins)

Deutschlandpditi k Adenauers
Deutschland-Vertrag

Beitritt zur NATO
deutsch-franzési sche Freundschaft

Grundurg und Einbindurg der DDRin
das zialistische Lager: Warschauer Pakt,
Rat fur gegenseitige Wirtschaftshil fe
(RGW)

Praambel des Grundgesetzes
Handlungsgielraume fir die
Deutschlandpditi k

"Wandel durch Anerkennurg”

"Zwel Stagen - eine Nation”

Ostvertrége, Grundagenvertrag;
Berlin-Abkommen der vier Siegermadhte

Komplexer Prozessder Uberwindury der
Ost-West-Konfrontation (= siehe

" Ruckblick

im Uberblick”)

Reformen undDemokratiebewegung in
Osteuro-

paundin der DDR

Das Epochenjahr 1989 "Wir sind das
Volk”

" 2+4” -V erhandungen

Londorer NATO-Erklarung (5.7.1990
Einigungsvertrag (29.8.1990

"Vertrag Uber aulere Aspekte der
deutschen

Einheit” (12.9.1990

"Pariser Chartafir ein neues Europa”
(21.11.199)



Vertiefendes Projekt: Kalter Krieg und seine Uberwindung (5-8std.)

Brennpunkt Berlin - Deutschland und der Ost-W est-K onflikt im Zeitalter der Konfron-
tation und ihrer Uberwindung

1945 Reichshauptstadt
Niederlage, Zerstorung, Besetzung, Bedingungsl ose Kapitulation
1946 Vier-Madte-V erantwortung

Allii erter Kontrollrat / Allii erte Kommandantur; Konflikte im Rathaus
194849 Wandel der Weltkonjunktur

Wahrungsreform und Berlin-Blockade: Der Bruch; Teilung Berlins; Bipoaritét
1953 Integration der beiden deutschen Staaen in de Wirtschafts- und Milit &bl 6cke;

Aufstandin Berlin/ in der DDR
195862 Zuspitzung der Konfrontation

Berlin-Ultimatum, Mauerbau, Kuba-Krise

1971 Entspannurgspaliti k
Berliner Vier-Maate-Abkommen
1989 "Wir sind das Volk”

Wendein der DDR undMauerfall
nach 1990 "Berliner Repulik” - Hauptstadtbeschlussund de Folgen

Alternative:
e Der"KalteKrieg”: |deologe - Machtpolitik - Psychologie
e Handreichung zur Jahrgangssufe 13 (PZ-Information 6/96)

Telthema 3: Handlungsfeld Europa (14 - 16 Stunden)

K onzepte aner gemeinsamen Entwicklung Eur opas

Lernziele Inhaltsaspekte
Die Schilerinnen undSchler sollen

— sich Europa ds Handlungsfeld der Politi k Westeuropa, Gesamteuropa: dabei
vieldimensional erschliefien Betrachtung der geographischen,
historischen, kuturellen, spradli chen,
Okonamischen, sozialen und pditi schen
Dimensionen
und dibel insbesondere

- die auropéischen Versuche zur Sicherung Briand/Stresemann; Churchill, Europa-
des Friedens im 20. Jahrhuncert kennen Kongress Europarat
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Der W esteur opaische Einigungspr 0zess

Lernziele Inhaltsaspekte

Die Schulerinnen undSchiler sollen

— Entwicklung und Stand der westeuro- Montanunon, EVG; von der EWG zur EU
péischen Einigung kennen Institutionen der EG/EU undihre
Funktionen*:

Ministerrat/Européischer Rat, Kommisson,
Européi sches Parlament, Eur. Gerichtshof
Européische Entscheidungsverfahren
(DEk 13TT 3)

— den Zusammenhang von fortschreitender EG-Binnenmarkt/européi scher
wirtschaftlicher Integration undzunehm-  Wirtschaftsraum; Maastricht: Européische
ender Notwendigkeit gemeinsamen Union (EU),
paliti schen Handelns erdrtern Gemeinsame Aus®n- und Sicherheits-

paliti k;

Wirtschafts- und Wahrungsunion (WWU):
EURO

Vertrag von Schengen/EUROPOL
Gemeinsame Asyl- und Umweltpaliti k.
Demokratiedefizite der europ. Integration

Frieden und Scherheit in Europa - eine Zukunftsaufgabe

Die Schilerinnen undSchuler sollen

— Perspektiven, Moglichkeiten undRisiken Geographische, historische und kuturelle
einer gesamteuropai schen Entwicklung Dimension Europas
diskutieren und leurteilen

- Konzepte fir eine gemeinsame asropdische  Visionen undKonzepte:
Entwicklung kennen und lewerten, Paneuropa, Europader Vaterlander,
Verenigte Stagen vonEuropa, Europa der
Regionen, Européi sches Haus.
- erkennen, dassSchritte in Richtung auf eine  Unterschiede in pditi scher Kultur und

Umgestaltung Europas madtpadliti sche, Mentalit &,
wirtschaftli che und gesell schaftliche ungleiche wirtschaftli che Entwicklungs-
Dimensionen haben niveaus und Lebensverhéltnisse

Interdependenz von wirtschaftli cher
Konsolidierung, demokratischer Entwicklung

und cabel undgemeinsamer Sicherheit

— Einsicht in dein Europa vorhandenen Nationalit &tenprobleme, Zerfall bestehender
Konrfliktpotentiale nach Ende des Ost-West- Madtstrukturen
Konfliktes gewinnen Reststrukturen der Konfrontation: Waffen-

potentiale, milit&risch-industriell er-Komplex



Lernziele

erértern, wie die Entwicklung 6konamischer
und pditi scher Strukturen in Osteuropaim
Interesse gesamteuropéischer Stabilit &t
unterstiitzt werden kann

erdrtern, welche der vorhandenen Strukturen
im Rahmen européischer Sicherheits-
Uberlegungen neue Aufgaben bekommen
bzw. welche neuen Strukturen entwickelt
werden missen

Bedingungen, Ziele und Mittel der deut-
schen AufRenpditi k erkennen und
reflektieren

und chbel

die sicherheits- und gesell schaftspaliti schen
Dimensionen der Bundeswehr klaren** und
bewerten

Inhaltsaspekte

EU as Motor oder Hemmnis eines gesamt-
européi schen Einigungsprozesses (erweitern
oder vertiefen); "Partnerschaft fur den
Frieden" Unterstiitzung der Transformation
milit&rischer Potentiale und Strukturen
Demokratisierung der Gesell schaften

NATO, Europarat; WEU

UNO

KSZE und Nadfolgeinstitutionen, OSZE,
Konfliktverhitungszentrum

Kontroverse um die Betelligung an peace

keeping/peacemaking-Aktionen der UNO

Beurtell ungsmal3stabe:

— Internationale Verantwortung

— Universditét der Menschenrechte

— Legitimation vonGewalt als ethisches
undals paliti sches Problem

Entscheidung des
Bundesverfasaungsgerichts zur Roll e der
Bundeswehr

Wehrpflicht und Kriegsdienstverweigerung
Streitkréfte in der Gesell schaft

* Exkursion : Erkundung einer europdschen I ngtitution oder Tellnahme an eéinem
Schilerseminar
** Projekt (in Zusammenarbeit mit einem Jugendoffizier): Bundeswehr im Wandel
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Telthema 4: Globale Verflecdhtung und (18- 20Std.)
globale Verantwortung

Struktur und Perspektiven des Nord-Siid-K onflikts

Die Schulerinnen undSchiler sollen

— Armut undReichtum in der Welt Endagene Faktoren vonUnterentwicklung
wahrnehmen und de (Landerbeispiel [J EK 13TT 3)
Grundprobleme des Nord-Std- Exogene Faktoren vonUnterentwicklung:
Korflikts (Ursachen, Erscheinungs- Entdedkungsfahrten, Européisierung der Erde,
formen, Auswirkungen) erkennen Kolonialismus, Imperialismus

(O GelV2,TT 1u. 2sowie 12/1,TT 1)
Neokdoniae Strukturen in Bildung, Milit & und

Wirtschaft
— Medanismen des Freihandel undinternationale Arbeitsteilung
Weltwirtschaftssystems und ceren Globalisierung: Waren, Kapital, Informationen;
Konsequenzen fur Wirtschaft und terms of trade
Gesell schaft der Imperiali smustheorien, strukturell e Gewalt
Entwicklungsléander erkennen und Asymmetrie der Nord-Stid-Beziehurgen,
bewerten Madtgewicht der Industriestagen
— Bedingungen undMotive der Motive:
Entwicklungs-pdliti k kennen und — Sicherung der Welthandel sgréme
dabei deren wirtschaftliche, pditische - Krisenvorbeugung, Migrationsvermeidung
undethische Dimension dskutieren - humanitédre Anliegen
undmit Hilfe der Kategorien ioer:
* Frieden - Zwischenstaatli che Entwicklungs-
* Menschenwirde zusammenarbeit *
* pdliti sche Verantwortung — Entwicklungshilfe durch NGOs
» sozide Geredhtigkeit onzepte:
» globale Vertellungs- undNutzungs- — Entwicklungsdrategien im Wandel: von der
geredhtigkeit Modernisierungsdrategie zur ,self-reliance
» 0Okadogische Verantwortung — Vernetzung 6kologischer und ékonanischer
Problemfelder

beurteil en

- Maglichkeiten fir Staaen der Dritten  Regionale Zusammenarbeit von Stagen

Welt kennen und leurteilen, pditische Weltweite Zusammenarbeit:

Strukturen der internationalen Politik  — UN (Ziele und Organisation);

Zu nuzen, um eigenstandige - IWF/Wétbank

Entwicklungen einzul eiten — Wélt-Handels-Organisation (WTO),
Fragwirdigkeit des Entwicklungsbegriffs;
Rohstoff kartelle ds Gegenmadht bzw.
Abkopgungsdrategien als Alternative.



Globale Risken - Globaleund lokale Verantwortung

Lernzide

Die Schilerinnen undSchuler sollen

- langfristige weltweite
Entwicklungstendenzen undRisiken
kennen undeigene Handlungs-
maogli chkeiten diskutieren

und chbei

— Einblick in Ursachen und
Auswirkungen der globalen
Okal ogischen Bedrohurg gewinnen
und deren Wedhsel beziehungen mit
der eigenen Lebensweise @drtern

— Grenzen undMogli chkeiten
stadlichen und Ulerstadli chen
Handelnsim "Raumschiff Erde"
erkennen und leurteilen

Eigene Handlungsm&dli chkeiten

Die Schilerinnen undSchuler sollen

— individuell e und gesell schaftli che
Hand ungsmaogli chkeiten fir
Burgerinnen undBurger der
Industriel&nder kennen und l@werten

Inhaltsaspekte

Analyse enes weltweiten dkdogischen Problems
auf der individuellen, lokalen, regionalen,
nationalen, européischen undglobalen
Handlungsebene

z.B. ‘global warming’ / Klimaschutz

Globalisierung der Probleme

Vernetzung 6konamischer und 6kdogischer Zu-
sammenhange, globale Risiken (7 11/2,TT7)
Bevolkerungsentwicklung in der Dritten Welt und
Migration (LJ Ek12/2 und 13TT2/4)

Lebensdil der Industriegesell schaften und
Ressourcenverbrauch

Staétliche Umweltpaliti k und deren Grenzen

Fehlen handungsfahiger Uberstaelicher Organe

Kompetenzzuwads der UN fur "Erdpditi k":

internationale Vertragspalitik (Rio "92: Agenda

21,UNEP)

neue paliti sche Leitbil der:

— ,Sustainable development’, nachhaltige
Entwicklung

-, Zukurftsfahiges Deutschland,

- ,Wéltinnenpditk

Erkundung von Projekten undinstitutionen:
z.B.: Regycling, Greenpeace Lokale Agenda-21-
Initi ativen

Partnerschaft Rheinland-Pfalz/Ruanda, kirchliche
Projekte, Schul partnerschaften

GEPA, TRANSFAIR, "Eine-Welt-Laden";
Beteiligung an dff entli chen Initi ativen:
Informationskampagnen, Aktionstage
Schulprojekte

*Féacher Ubergreifendes Projelt: Partnerland Ruanda
** Zukunftswerkstatt: Globde Risken —Globde Verantwortung (siehe Anhang

14C



Anregung fur den padagogschen Freiraum

Zukunftswerkstatt

Am Abschluss des Leistungskurses Sozialkunde kann eine Form handlungs- und schiiler-
orientierten Arbeitens gehen, de Analyse und Synthese der Komplexitét padliti scher
Sachverhalte in besonderer Welise verkniipft: die Zukurftswerkstatt.

Urspruinglich als Methode der pdliti schen Erwadhsenenbil dung entwickelt, geht das Konzept
der Zukurftswerkstatt auf Robert Jungk (gest.1994 zurlick. Dadurch sollen interesgerte
Birgerinnen und Blrger in pditi sche Entscheildungsprozesse @nbezogen werden, de sonst
nur Planern, Experten undPoliti kern varbehalten sind. Der Zeitrahmen betrégt dort meist ein
Wochenende, an dem gemeinsam neue, an einer zukirnftig moglichen Reditéat orientierte
Modell e bestimmter Lebensbereiche entwickelt und geplant werden.

Auf die Schule lésg sich dese Methode aich in einem anderen Zeitrahmen, aber mit den
typischen Phasen Ukertragen:

Vorbereitung, Eroffnung

Themenbeschreibung

Kritik

Phantasie

Praxis/ Redisierung

Informatior/ Dokumentation, Nachbereitung.

Die Zukurftswerkstatt als Methode der pdliti schen Bildung (in der Schule) ist beschrieben in
der Handreichung zum Lehrplanentwurf Gemeinschaftskunde:
PZ-Information 696, Sozialkunde Jahrgangsdufe 13, Bad Kreuznach 1996,S. 123135

Literaturhinweis:

Olaf-Axel Burow/Marina Neumann-Schonwetter (Hg.):

Zukurftswerkstatt in Schule und Unterricht.

2. Ub.Neuauflage (1998, Bergmann+Helbig Verlag, ISBN 3-925 83640-3
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Anregung fur den padagogschen Freiraum

Thema: Der Pazifische Wirtschaftsraum im Globali sierungswettlauf

Dieses Thema sollte in Kooperation mit Erdkunce durchgefuhrt werden. Dabei sollte an
Schwerpunk bei einem der ost- oder sldostasiatischen Stagen aus der Gruppe der
Schwell enlénder gebildet werden. ([7 Sk 12/2TT 5)

Das Thema bietet Gelegenheit, folgende Dimensionen zu analysieren:

e Raumpatential, sozio-6konamische Voraussstzungen und spezieller Entwicklungsweg
eines "Tigerstaaes', z.B.. Konfuzianismus, Abschottung der Binnenmérkte und
Exportstrategien

» Gesdll schaftliche, 6konamische und 6kdogische Risiken deses Entwicklungsmodell s:
Nepotismus (Vetternwirtschaft) und Korruption,
soziae Disparitéten,
Okonamische Krisenanfalli gkeit,
Okologische Verwistungen

dabei auch:

Die Schwerpunkiverlagerung internationaler Handelsgrome und deren madtpaliti sche
Folgen:

China ds Wirtschaftsmadt undals padliti scher Faktor;

ASEAN-Staaen zwischen Amerika, Japan undChina
Amerikanisch-Pazifische-Wirtschaftszusammenarbeit (APEC)

» Bilanzierung von Nutzen undRisiken weltweiter Verflechtungen:
Globalisierung der Informations-, Kapital- und Warenmaérkte,
Flexibili sierungsdruck auf européische Gesell schaften;
friedlicher Globali sierungswettlauf oder "Kampf der Kulturen”
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Anregung fur den padagogschen Freiraum

Thema: " Friedensdcherungund Weltfriedensordnung.
Utopie- Frieden”

Je nach Interesse und Leistungsvermogen eines Kurs kann der Unterricht in der Jahrgangs-
stufe 13 abgeschlossen werden mit der Lektlre e@ner Ganzschrift.
" Zum ewigen Frieden" von Immanuel Kant eignet sich in besonderer Weise:

B in methodscher Hinsicht bietet die L ektiire einer Ganzschrift einen reizvoll en Abschluss
der Unterrichtsarbeit im Leistungsfach

B im Hinblick auf | nhalte sind zwei Aspekte von Bedeutung:

* zum einem erlaubt die Schrift "Zum ewigen Frieden" eine aschlief3ende Reflexion
Uber die in der Jahrgangsdufe 13 kehandelten Themen. Dabei bietet ein Text, der vor
zwel Jahrhunderten formuliert wurde und Elemente a@ner Utopie bzw. einer Theorie
aufweist, besondere Mdgli chkeiten des Perspektivenwedsels.

e zum anderen eignet sich "Zum ewigen Frieden" gut fir eine Wiederholung von
Unterrichtsthemen aus der gesamten Oberstufe: Dies gilt sowohl fur das Fad
Geschichte (volkerredhtliche Aspekte des 17/18.Jh. , Kants Beschaftigung mit
tagespaliti schen und historischen Fragen, Kants Haltung zur franzdsischen Revolution
sowie seine "geistige Vaterschaft" zu den preufischen Reformen) wie auch fir
Sozialkunde (innenpditische , "repubikanische® Verfasaung as Bedingung fir
Frieden, Notwendigkeit des gesellschaftlichen Ausgleichs, Frieden nicht als
Naturzustand, sondern als" Aufgabe" fur Politi k).

B im Hinblick auf die Zieorientierung Politischer Bildung, die fir das Fad
Gemeinschaftskunde konstitutiv ist, bietet der Zugriff Gber unterschiedliche Kategorien
einen lreit gefacherten Interpretationsgielraum

BEISPIELE:

Geschichte:
ZEIT: Geschichte ds Summe differenzierbarer Ablaufe (Dauer, Geschwindigkeit,
Beanflusaung)
MENSCH : asvon der Geschichte Betroffener ( Perspektive / Multi perspektivitat)
KAUSALITAT : Geschichte ds Multi kausalit &
MEHRDIMENS ONALITAT: Geschichte ds Summe von verschiedenen Vorgéangen

Sozialkunde:
MACHT undRECHT
KONFLIKT und KONSENS
POLITIK und MORAL

14¢



L eistungsfach
mit Schwerpunkt Erdkunde

Ubersicht

Kursll
l.

TTI.1:
TT1.2:
Il.

TTI.1:

TT1.2:

L andschaftsokologie
Die Naturlandschaft als Geofaktorensystem
Geozoren

Die Raumbezogenheit wirtschaftlicher

Strukturen und Prozesse

Themen aus der Agrargeographie

1.1 Landwirtschaft in verschiedenen Geozonen

1.2 Land- und Forstwirtschaft in Industrielandern

1.3 Veradnderungen in der Agrarlandschaft

Themen aus der Industriegeographie

2.1 Raumbedingtheit und Raumwirksamkeit von Industrie
2.2 Alte Industrieregionen undihr Wandel

2.3 Neue Industrieregionen
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Stundenansétze ca

45 Stunden
25- 30 Stunden
15- 20 Stunden

80- 85 Stunden
25- 30 Stunden
8- 10 Stunden
9-12 Stunden
8 Stunden

25- 30 Stunden
9-12 Stunden
8 Stunden

8- 10 Stunden



Kurs12

TT11.3:

.
TT.1:

TT .2

TTIV.L

Kurs13

TTIV.2
TTIV.3

V.
TTV.L
TT V.2

TT V.3

Vom tertidgren Sektor geprégte Raume

3.1 Dienstleistungszentren

3.2 Fremdenverkehrsraume

3.3 Verkehrswege und Raumentwicklung

Raumgestaltung durch Gesell schaft
Stadt undV erstadterung

1.1 Stadttypen

1.2 Innerstédtische Diff erenzierung
1.3 Stadt-Umland-Beziehungen

Planungsrdume
2.1 Auf regionaler Ebene
2.2 Auf nationaler Ebene

Die Raumwirksamkeit politischer Strukturen
und Prozesse

Lander

Industriel&nder

1.1 USA undKanada

1.2 Gebiet der ehemali gen Sowjetunion
1.3 Japan

Entwickungs- und Shwell enlander

1.4 Ein Beispiel aus Lateinamerika

15 Ein Beispiel aus Asien

1.6 Ein Beispiel aus Afrika

Stagen undStaaengrupperungen
Weltwirtschaftli che Verflechtungen,
Globalisierung

Die Tragfahigkeit der Erde

Vertellung und Entwicklung der Weltbevolkerung

M ogli chkeiten undGrenzen der Nutzung
der natlrli chen Ressourcen in globaler Sicht
2.1 Nahrung

2.2 Energie

Gefahrdung gobaler Okosysteme
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25- 30 Stunden
9-10Stunden
8 Stunden

8- 10 Stunden

35 Stunden
15- 20 Stunden
6 - 8 Stunden

6 - 8 Stunden

3 -4 Stunden
15- 20 Stunden

10 Stunden
5-10Stunden

60 - 65 Stunden
35- 40 Stunden
15- 20 Stunden

20 Stunden

5-10Stunden

15- 20 Stunden

35 Stunden
10 Stunden

10- 15 Stunden

10- 15 Stunden



Ubersicht:
Themen des Zusatzfaches Geschichte bzw. Geschichte/Sozialkunde
zum Schwerpunktfach Erdkunde

Kurse | Themen des Grundfaches Std. |Hinweise aur
Geschichte bzw. G/Sk Schwerpunktsetzung in
Kooperation mit Erdkunde
11/1 |Einfahrungin de Grundragen des 5-7 | moglich als Projekt in Verbindurg
und |Fades mit dem Schwerpunkfach
11/2 | Grundlagen européischer
Geschichte
TT 1: Dauer undWandd - 10-12
Grundagen der abendandischen
Kultur in der Antike
TT 2: Fremdheit undNahe - Mensch | 10-12 | Schwerpunkt: Stadtentwicklung im
und Gesell schaft im européi schen Mittelalter:
Mittelalter Funktion, Redht, Grundrisgypen,
auch (Binnen-)Kolonisation
Das Entstehen der modernen Welt anderer Stundenansatz maogli ch zur
TT 1: Die geistige und pditi sche 10-12 | bes. Gewichtung der Industrie- und
Revolution Tedhnikgeschichte, z.B. TT 1. 6-8
TT 2: Die Industriell e Revolution 10-12 [Std., TT 2: 14-16 Std.
12/1 | Deutschlands Weg zur vgl. Behand ung der deutschen Ge-
und |Demokratie Anmer- | gchichteim 19. u. 20.Jh. urter be-
12/2 | TT 1: Deutschlands Ringen um eine lljlrjtne% sonderer Beriicksichtigung wirt-
Demokratie schaftspoliti scher Aspekte:
TT 2: Deutschland zwischen z.B. Zollverein, Griinderzeit,
Demokratie und Diktatur Schutzzoll pditi k, Inflation, Dawes-
TT 3: Die Durchsetzung der und Yourg-P]an, Wetwirt-
Demokratie in Deutschland schaftskrise, NS-Wirtschaftspaliti k,
TT 4: Die pdliti sche Ordnurg der Wahrungsreform, Soziale
schaftswunder, Deutsche Einheit,
Wirtschafts- und Wahrungsunion
Anmerkung:

In Jahrgangsdufe 12 mussim Zusatzfach Geschichte mit TT 4 ein Thema des Faches
Sadalkunde aufgegriffen werden (siehedort TT 3 des Grundaches), da Saialkunde in
diesem Schwerpurkt in der Oberstufe ken Zusatzfach ist. Deshalb miiseen de Teilt hemen
bei der Behandungentsprechend gekiirzt werden. Die Kiirzung der Themen sollte so

erfolgen, dasskeines der Themen unbearbeitet bleibt.

13

Internationale Bezehungen

TT 1. Internationale Beziehungen
im Umbruch

TT 2: Handlungsfeld Europa

TT 3: Globale Verflechtung und
V erantwortung

10-12

10-12
10-12

Die Rehenfolge richtet sich mac

der Themenfolge des
Schwerpunkfades (siehe
vorhergehende Seiten)
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Erdkunde als Schwerpunkt
im L eistungsfach Gemeinschaftskunde

Einfihrung

Der Schwerpunkt Erdkunde im Leistungsfach Gemeinschaftskunde setzt ein mit der
Behandlung von Raumen as Verflechtungsgeflige von Naturfaktoren in der Landschafts-
okdogie.

Die Reihenfolge der darauf aufbauenden Themen wird bestimmt von zunehmender
Komplexitét. Zunachst Uberwiegt noch die analytische Betrachtung von Einzelaspekten im
Raum, gepragt von Wirtschaft und Gesell schaft, dann folgen verstérkt synoptische Verfahren,
z.B. Strukturuntersuchurgen von Regionen und Landern auf der Grundage der vorher
erworbenen Kenntnise aif physisch-geographischem, wirtschaftsgeographischem und
siedlungsgeographischem Gebiet. So wird ein sinnvdler Bezug zwischen algemeiner und
regionaler Geographie hergestellt. Ziel ist dabei die Erfasaung lokaler, regionaler,
Uberregionaler und globaler Strukturen undVerflechtungen. Damit leistet die Erdkunce ihren
fachspezifischen Beitrag zur Politi schen Bildung.

Auswahlkriterien

Die den verbindichen Lernzielen im Lehrplan zugeordneten Inhaltsaspekte beschreiben den
Lernharizont genauer. Sie dienen der Strukturierung von Lernsequenzen fur die eénzelnen
Teilthemen, deren Gewichtung durch die vorgegebenen, in den meisten Falen flexibel
gehatenen Stundenansédtze bestimmt wird. In desem Rahmen ist die Entscheidung Gber
vertiefende und aientierende Behandungen zu treffen.

Die Rehenfolge der Lernziele innerhalb der Tellthemen und ar darauf bezogenen
Unterrichtsinhalte gibt keine Unterrichtssequenzen var. Sie ist nur so weit zwingend wie
Fadchsystematik und Schwierigkeitsgrad es erfordern.

Die Auswahl der in den Inhaltsaspekten zuzuordnenden Raumbeispiele wird bestimmt durch
die Bedeutung oder die Aktualitét eines Raumes, duch de vorliegenden und erreichbaren
Arbeitsmaterialien und duch das Interesse der Lerngruppe. Sie ist aber so zu treffen, dasseine
hohe Informationsdichte Uber die Vielfat der Erdraume eareicht wird. Die bei den
Inhaltsaspekten nicht ausdrickli ch festgeschriebenen, sondern als Beispiele genannten Raume
kénren duch andere esetzt werden, de das Erreichen der Lernziele ébenso gewahrleisten.



M ethodenziele

Methodenziele dienen dem Erlernen wichtiger Kulturtechniken. Dabei sind im Leistungsfach

mit Schwerpunk Erdkunde besonders folgende wichtig:

1. Fahigkeit, Informationen durch jewell s geegnete Erheburngsverfahren zu beschaffen,

2. Fahigkeit, Informationen nadch geographischen Kriterien auszuwerten und sadhgemald
darzustell en,

3. Fahigkeit, den Aussagewert von Quellen mit geographischer Thematik durch Benutzung
anderen Informationsmaterials zu Gkerprifen,

4. Fahigkeit, Felduntersuchurgen, Erkundurgen, Exkursionen, Erhebungen, Befragungen
vorzubereiten bzw. durchzufihren,

5. Fahigkeit, Material kritisch zu vergleichen undzu ordnen, geographische Sachverhalte in
anschaulicher Form (durch Skizzen, Diagramme, Profile) darzustellen und Sadhtexte
(Ergebnisprotokall e, Exkursionsberichte, Referate, Facharbeiten) herzustell en.

Durch Methodenwissen soll ein hohes Mal3 an selbststéndigem und rationellem Arbeiten
erreicht werden. Die vielfdlti gen Arbeitsweisen hieten Mogli chkeiten, urterschiedli che Sozial-
formen des Lernens zu foérdern. Als unmittelbare Begegnungen mit Objekten geographischer
Arbeit sind Felduntersuchurgen, Erkundurgen und Exkursionen urentbehrliche Voraus-
setzungen zum Erreichen deser fachspezifischen Ziele.
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l. L andschaftsokologie

Erlauterung

Dem Erdkunceunterricht stellt sich zunachst die Aufgabe, dem Schiler "Raumverhatens-
kompetenz" fir seine Umwelt zu vermitteln. Das <hliefdt ein, dassVerstandnis fur rdumliche
Funktionszusammenhénge geschaffen und de Notwendigkeit eines verantwortungsvollen
Umgangs mit dem Raumangebot eingesehen wird. So kann sich de Erkenntnis bilden, dass
die egene Person in einer Wedselbeziehung zur raumlichen Umwelt steht und zu
sachgerechtem raumrel evantem Handeln verpfli chtet ist.

Der Unterricht gibt ene Einfuhrung in Fragestelungen und Methoden der
Landschaftsokologie. Sie liefert unentbehrliches Grundagenwissen, damit die rdumliche
Umwelt as Verfledhtungs-gefige von Natur- und Humanfaktoren verstanden und
Mal3nehmen zu ihrer Gestaltung bewertet werden konren.

"Landschaftsokologie ist das Studium des gesamten in enem Landschaftsausschnitt
herrschenden Wirtschaftsgefliges zwischen den Lebensgemeinschaften und ihren Umwelt-
bedingungen”. Nacdh deser Definition von Carl Troll soll das Verstéandns fir rdumliche
Funktionszusammenhénge  aweltert  werden.  Entsprechend  werden  zunachst
Naturlandschaften als Okosysteme behandelt, bevor die Veranderungen duch den
wirtschaftenden Menschen und de sich daraus ergebenden Probleme untersucht werden. Eine
solche "Inventarisierung des Raumes' muss hier von geographischen Fragestellungen her
vorgenommen werden; andere Aspekte haben dagegen nu untergeordnete Bedeutung und
werden dann angesprochen, wenn sie Vorausstzungen oder Folgen sind. Aus der Kenntnis
landschaftsokologischer Zusammenhdnge wird umweltgerechtes Handeln mdglich, das
weniger von emotionalen undideol ogischen Einflissen bestimmt ist.

Fur ein vertieftes Verstandnis der Funktionszusammenhénge ist eine Beschrankung auf
wenige detaillliert zu behandelnde Fallbeispiele ununganglich, auch mit Blick auf den
zeitlichen Rahmen von insgesamt 45 Stunden fur beide Teilthemen. Anschaulichkeit und
Einfuhrung von Arbeitsmethoden erfordern beim ersten Teilthema den Nah- bzw.
Erfahrungsraum der Schiler einzubeziehen. Im zweiten Teilthema sollen de Geozonen der
Erde ds geookdogisches Orientierungsraster im Uberblick und in zwei ausgewahiten
(auRertropischen) Beispielen intensiver behandelt werden.

Eine Verdnderung der Relhenfolge der beiden Teillthemen oder deren Verknipfung ist
mogli ch.



Tellthemal.l

Die Naturlandschaft als Geofaktorensystem (25-30Std.)

Lernziee

Die Schulerinnen undSchiler sollen

Inhaltsaspekte

am Heimatraum und einer benadbarten Landschaft

— dieLandschaft als

Beziehungsgefledt von Geofaktoren

erkennen und dibei

— ihre Genese ausdem
Zusammenwirken endogener und
exogener Kréfte,

— das Regionaklimain seiner
Abhangigkeit von der

geographischen Lage und cem Reli ef

und

— den Wassrhaushalt, die Boden und

die (potentiell e nattirliche)
Vegetationin ihrem
Zusammenwirken mit Relief und
Klima eklaren

— naturrdumliche Einheiten als
Verflechtung von Geof aktoren
aufzeigen undabgrenzen

Geologie, Tektonik, Morphagenese in
Grundziigen, z.B. des Schiefergebirges, des
Oberrheingrabens, des Schichtstufenlandes oder
der Vulkangebiete

Untersuchung des Regionalklimas an eéinem
Beispiel, vergleichende Auswertung der
Mesglaten vonKlimastationen,
mikroklimatische Beobadchtungen

Wasserkreislauf, Oberflachengewéasser und
deren Einzugsgebiete; bodenbil dende Prozes<e,
Bodentypen und a@ren Nutzungseignurg;
Vergleich der tatsadhli chen Vegetation mit der
potentiellen natlrli chen

naturraumliche Einheiten verschiedener
Ordnurgsdufen

an mindestens einer grofferen Landschaftseinheit anderen Typsin Mitteleuropa, z.B. aus

dem Hochgebirge undoder von der Klste

— andere Landschaftstypen der vorher
behandelten Landschaft
gegenuberstellen und dbei das

jewell s gezifische Zusammenwirken

der Geofaktoren erlautern und
vergleichen

komplexe Geof aktorensysteme nach den vorher
genannten wesentli chen Faktoren undihre
Vernetzung zum Landschaftstyp; Geofaktoren
im Wirkzusammenhang eines | abil en
Okosystems; zusammenfassende Zuordnurg zur
Geozone der geméaldigten Breiten
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Telthemal.2 Geozonen (15-20Std.)

Lernziele Inhaltsaspekte

Die Schulerinnen undSchiler sollen

— die Geozonen als globales System — aufbauend auf Vorkenntnissen - Uberblick
begreifen und dibei die Allgemeine Uber die Geozonen, geographischer
Zirkulation der Atmosphére undin Formenwandel; Ostseite - Westseite, Nord -
Abhangigkeit davon de Verteilung Sid, zentral -peripher, vertikal (davonein
von Klimazonen, Aspekt vertieft); Passatzirkulation, Monsune,
V egetationsgebieten und Westwinde; Klimatypen, Klimazonen,
Landschaftsgirteln begriinden V egetationsgebiete, Landschaftsgirtel unter

Einbeziehung von Morphdogie,
Boden(typen) und Wasser(haushalt)

- Geozonen a's Okosysteme mit — zwel Beispiele auf¥erhalb der Tropen:
labilem Gleichgewicht erkennen mediterrane Zone,

boreder Nadelwald

. Die Raumbezogenheit wirtschaftlicher Strukturen und
Prozess

Erlauterung

Der Raum beeanflusg den wirtschaftenden Menschen, dessen Tatigkeit wirkt auf den Raum
zurlck und gestaltet ihn. Wirtschaftliche Entscheidungen sind folglich auch raumrelevante
Entscheidungen und sollen aus der Kenntnis ihrer Auswirkungen auf den Raum im
Erdkunceunterricht beurteilt werden.

In drei Themenbereichen wird de Raumbezogenheit der Wirtschaftssektoren behandelt. Der
verhdtnismallig gofle Antell agrargeographischer Themen rechtfertigt sich aus der starken
Prégung der Landschaft durch land- und forstwirtschaftlich genutzte Flachen. Mit der
anschli elfenden Hinzunahme industriegeographischer Themen und der Raumwirksamkeit des
tertidren Sektors ist nicht die aifeinander folgende isoli erte Behandlung beabsichtigt, sondern
einesich in der Komplexitét steigernde Betrachtung von Wirtschaftsraumen.

Die Raumbei spiele stammen weit Uberwiegend aus Deutschland undEuropa.
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Telthemall .1: Themen ausder Agrargeographie (25-30Std.)

.11 L andwirtschaft in verschiedenen
Geozonen (8-10Std.)

Lernziele Inhaltsaspekte

Die Schulerinnen undSchiler sollen

- die Abhéngigkeit der am Beispiel der immerfeuchten und
landwirtschaftlichen Produktiion von wedhselfeuchten Tropen agrarische Grundagen
naturréumlichen Gegebenheiten (z.B. Relief, Temperatur und Niederschlage im
erkennen Jahresgang, Boden) und Flachenprodultivitét

der Landwirtschaft

— Maoglichkeiten der Uberschreitung in verschiedenen Geozonen Uberwindurg der
natirli cher Nutzungsgrenzen kennen Kélte- und Trockengrenze
und keurteilen Bewasserungslandwirtschaft, Anbau urter Glas

undFolie

.12 L and- und Forstwirtschaft in

Industrieléandern (9-12std.)

Die Schulerinnen undSchiler sollen

- die Soncerstellung der Land- und Problem der Einkommensscherung
Forstwirtschaft in pditi scher, Zielsetzung und Auswirkungen von
wirtschaftlicher undsozialer Hinsicht Subventionen
aufzeigen und cbel deren Frage der Vertrégli chkeit von Land- und
Auswirkungen auf Okologie und Forstwirtschaft mit der Landschaftspflege
Landschaftspflege eénsehen Selbstversorgungsgrad; pdliti sche Vorgaben und

ihre Bedeutung fir Anbauprodukte,
Produltionsmenge, Vermarktung und

Einkommen
- Strukturanderungen und Landwirtschaft in Deutschland seit 1945
Modernisierung in der Landnuzung Entstehurng unterschiedlicher Agrarstrukturenin
erkennen und teurteil en; deren West und Ost; Agrarprogramme
Mogli chkeiten, Auswirkungen und (Flurbereinigung, Aussediung, Dorferneuerung)
Grenzen erkléren undFormen kadlektiver Landwirtschaft

Landnuzungsentscheidungen aufgrund
supranationaler Agrarmarktreguli erungen
(Speziali sierung, Sonderkulturen, Brachen) und
zentraler Verwaltungswirtschaft,

Lernziele Inhaltsaspekte
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- Wedhselwirkungen zwischen Land-
und Forstwirtschaft undanderen
wirtschaftlichen Aktivitéten im
|andlichen Raum erkennen

— soziobkonamische
Organisationsformen landwirt-
schaftlicher Produkion kennen und
landli che Siedlungsformen

Modernisierung (Rationalisierung,
Chemisierung, Neuztichtung, Monokuturen,
Maseentierhaltung und Futtermittel einsatz;
Bodenverdichtung, Ausraumen und
Versiegelung der Landschaft)

Zusammenhange zwischen Land- und
Forstwirtschaft einerseits und Fremdenverkehr,
Ansiedlung von Induwstrie und Gewerbe und
Verkehrsentwicklung andererseits im Hinbli ck
auf z.B. Sozialbrade, Zersiedliung,
Bodenpreise, Naherhalung, Arbeitsmarkt und
Pend erbewegungen

aus mehreren urterschiedlichen Réumen
privatwirtschaftli che (z.B. Familienbetrieb im
Voll- und Nebenerwerb, Groligrundhbesitz,
Indwstrial Farming, Auswirkung von Lohn und

untersuchen Saisonarbeit, Pachtsystemen),
genossenschaftliche und kdl ektive Formen;
diesen Formen entsprechende Siedlungen
11.1.3: Veranderungen in der Agrarlandschaft (8 Std.)

Die Schulerinnen undSchiler sollen

— physiognomische Veranderungen
feststellen undauf geénderte
Nutzungsentscheidungen
zurtickfuhren

— Auswirkungen auf Besitz- und
Betriebsgrukturen verstehen und
paliti sche, 6konamische und
gesell schaftliche
Rahmenbedingungen erkennen

— landwirtschaftliche Betriebe auf
natUrli che Grundagen,
Produktionsweisen (auch in
Okologischer Hinsicht),
Betriebsgruktur undVermarktung
untersuchen

Beispiele aus den alten und en neuen
Bundesléndern (besondere Probleme bei der
Auflésung der Koll ektiviandwirtschaft nach
1990); ein weiteres européisches, ein
aul¥reuropéisches Beispiel unter
Berticksichtigung von Getreidebau,
Viehwirtschaft, Sonderkulturen

Vergleich zweier Betriebe unterschiedli cher
Produltionsrichtung auf einer Exkursion, auch
unter landschaftsokol ogischen Gesichtspunkien
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Telthemall .2: Themen ausder Industriegeographie (25-30Std.)
I.2.1 Raumbedingtheit und Raumwirksamkeit
von Industrie (9-12Std.)

Lernziee
Die Schulerinnen undSchiler sollen

— fruhe Industriaisierung mit Hilfe der
klassschen Standattlehre eklaren

— Wandel in der Bewertung raumlicher
Gegebenheiten durch sich andernde
tedchnische, soziale und pditi sche
Voraussetzungen kennen und
beurteilen

— wirtschaftsraumliche und
soziaraumliche Auswirkungen von
Induwstrie ekennen

— einen Industriebetrieb ocer ein
Gewerbegebiet untersuchen

Inhaltsaspekte

Standartfaktoren in dtindustriali sierten
Raumen, z.B. der elsenschaffenden und
eisenverarbeitenden Industrie, der
Textilindustrie, der Grofichemie und des
Maschinenbaus

Veranderungen von Standartfaktoren, z.B.
Verlagerungen voninduwstrie an de Kiste
zunehmende Unabhangigkeit von Kasgschen
Standartfaktoren, z.B. in Industrieparks und el
Indwstrieansiedlungen im landlichen Raum
durch pditi sche Setzungen bestimmte Standarte

Folgen der Induwstriali sierung fur Arbeitsmarkt,
Berufs- und Sozialstruktur, Mohilit &, Umwelt
am Beispiel eines Industriestandarts

Grunde fur die Standatwahl - raumliche
Beziehungen - 6kologische Auswirkungen

I1.2.2: AltelIndustrieregionen und ihr Wandel

(8 Std.)

Die Schulerinnen undSchiler sollen

- Entstehung, Entfaltung, Krise und
Strukturwandel alter Industrieregionen,
erldutern, Gemeinsamkeiten und

Raumbeispiele aus Europa:
Rheinisch-Westfali sches Industriegebiet,
Sachsen, Mittelengland, Oberschlesien,

Unterschiede in der Entwicklung aufzeigen Saa-Lor-Lux
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11.2.3: Neue I ndustrieregionen (8-10Std.)

Lernziee
Die Schulerinnen undSchiler sollen

— Grunde der Entstehung neuer
Industrieregionen und aren
derzeiti gen Entwicklungsgand
erkennen, Perspektiven aufzeigen
und dabel die Bewertung des
landschaftsokol ogischen Aspektsin
Abhangigkeit von urterschiedlichem
gesell schaftlichem Bewusdsein und
von pditi schen Bedingungen
deutlich maden

Inhaltsaspekte

Raumbei spiele, auch aul¥ereuropéische:
Oberrhein, neue Bundeslénder, Mezzogiorno;
Sibirien, Westen der USA, chinesische
KUstenregion

Telthemall .3: Vom tertidren Sektor gepragte Raume (25-30Std.)

I1.3.1 Dienstleistungszentren (9-10Std.)

Die Schulerinnen undSchiler sollen

— die zunehmende Bedeutung von
Dienstleistungen fUr die
Funktionsfahigkeit von
Wirtschaftsréumen erkennen, ihre
Notwendigkeit fir deren
Funktionsfahigkeit einsehen, de
Auswirkungen von
Funktionskonzentrationen und

Funktionsverkntipfungen (Regierung/

Verwaltung, Geld- und
Versicherungswesen,
Bildung/Kultur/ Wissenschaft,
Handel undVekehr) auf Landschaft,
Physiognomie der Siedlungen,
Siedlungserweiterung (Zersiedlung),
Umland (Ausweitung und
Veranderung) analysieren und en
Einzugsbereich soziaraumlich
gliedern

— die weltweit zunehmende Bedeutung
undVerflechtung von
Dienstleistungen verstehen

Raume im Vergleich, davon mindestensein
deutscher, ein européischer undein
aul¥reuropéischer, z.B. Rhein-Main-Gebiet,
Koéln-Dussldorf, Grof¥dume Berlin, Minchen;
Paris, London,ein Zentrum in Ostmittel europa;
New York, Hongkong oder Singapur, Tokio
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11.3.2 Fremdenverkehrsraume (8 Std.)

Lernziele Inhaltsaspekte
Die Schulerinnen undSchiler sollen

den Fremdenverkehr als eine Form von je an Beispiel von der Kiste undaus dem

Dienstleistungen erkennen, de Hochgebirge in Europa
raumabhangig undraumpragendist und touristische Zielorte, z.B. Kurorte oder
dabei die soziale, 6konanische und Wallfahrtsorte oder historische Stétten

Okologische Problematik aufzeigen und Saisonalit at
M ogli chkeiten undGrenzen der

Raumentwicklung durch

Fremdenverkehr erkennen

11.3.3 Verkehrswege und Raumentwicklung (8-10Std.)

Die Schulerinnen undSchiler sollen

- Hauptverkehrslinien in Europa die wichtigsten Achsen:
kennen und aren Bedeutung in Rheinschiene, Rhéne, Donau, Wege durch de
einem wirtschaftsraumlichen Geflige Alpen, Anbindurg Gro3kritanniens und des
bewerten Ostsegaums, H&fen undihr Hinterland (z.B.

Antwerpen, Rotterdam, Hamburg)

- verkehrspdliti sche Projekte im aktuell e Schienen-, Autobahn-, Flughafen- und
Hinblick auf 6konamischen Nutzen Wasserstral3enplanung unter besonderer
und 6kdogische Vertragli chkeit Berticksichtigung von Ost-West-Verbindurgen,
untersuchen darunter Verkehrsprojekte "Deutsche Einheit"

und Hochgeschwindigkeitsnetz in Europa

15¢€



. Raumgestaltung durch Gesell schaft

Erlauterung

Die bis hierher durchgefiihrte Gberwiegend analytisch ausgerichtete Behandlung von Einzel-
aspekten im Raum wird durch Stadtgeographie eganzt.

An stédtischen Raumen als Aktions- und Verflgungsraumen von sozialen Gruppen koénren
sozialgeographische Bezlige gut aufgezeigt werden. Unter dem Letgedanken der
Verstadterung werden urter anderem Fragen des Bevolkerungswadstums, der Mohilit & und
der Urbanisierung von Lebensformen angesprochen. Durch de weltweite Streuung der
Beispiele wird der Zusammenhang zwischen Raum und Gesell schaft in verschiedenartigen
Auspragungen deutlich; das Verstehen undVergleichen ferner Raume und fremder Kulturen
und Gesdll schaftssysteme wird gefordert. Die Kulturlandschaft wird als Ergebnis raum-
zeitli cher Prozes< begreiflich.

Die eaworbenen Kenntnisse auf den Gebieten der physischen Geographie, der Stadtgeographie
und der Wirtschaftsgeographie werden anschlief3end in Raumanalysen zusammengefihrt.
Damit wird de Behandiung von Einzelaspekten zur Synopse. Sie edffnen den Schilerinnen
und Schilern de Maoglichkeit, Strukturen in Regionen zu erkennen und lewerten. Daraus
ergibt sich das Verstandnis fur die Notwendigkeit und de Aufgaben vonRaumplanung.

Telthemallll .1: Stadt und Verstadterung (15-20Std.)
.11 Stadttypen (6-8std.)
Lernziele Inhaltsaspekte

Die Schulerinnen undSchiler sollen

— den geographischen Stadtbegriff Merkmale von Stédten, z.B. Geschlossenheit der
kennen, Stadte von nicht-stadtischen Bebauung, Einwohrer-, Arbeitsplatzdichte,
Siedlungen urterscheiden Zentralitat, Multi funktionalit &, innere

Differenzierung

- kulturrdumlich undgesell schaftli ch- Beispiele aus verschiedenen Kulturréumen, z.B.
pdliti sche Einfliisse aif Grundiss Orient, Lateinamerika, Ostasien; Stadtstrukturen
und Physiognomie von Stadten totalitérer Systeme
erkennen

- am Beispidl des Schulortes oder einer  topographische undgeographische Lage,
benachbarten Stadt - das heutige Entstehung/Grindurg, Phasen des Ausbaus und
Stadtbild aus €iner Genese deuten der Umgestaltung, z.B. Romerzeit, Mittelalter,

Absolutismus, Industrialisierung, 20.
Jahrhundert



I .1.2

| nnerstadtische Differenzierung

(6-85td)

Lernziee
Die Schulerinnen undSchiler sollen

— an einer europdischen Grol3stadt -
physiognomische, funktionale,
soziae, genetisch-historische und-
gof. - ethnische Differenzierung

— untersuchen

— nach Mdgli chkeit an einer der vorher
behandelten Stadte - stadtische
Raumnutzungsmuster und de
dazugehdrige Planung analysieren
und Probleme der gegenwartigen
Stadtentwi cklung/Stadtstruktur
erkennen

Inhaltsaspekte

Viertelbildung, Konzentration und
Dezentrali sierung stadtischer Funktionen
(Citybil dung; Suburbanisierung zentraler
Funktionen)

réaumliche Trennurg von Funktionen, Zuwads
undVerlust von Funktionen, z.B. durch,
Konwersion, Verwaltungsreform; Probleme der
City, innerstadtische Verkehrsprobleme ds
Folge gestiegener Stadt-Umland-Mobilit &t,
Sanierungsbedirftigkeit, stadtékologische
Probleme, Flachennutzungskonkurrenz

I .1.3

Stadt-Umland-Bezehungen

(3-45td)

Die Schulerinnen undSchiler sollen

— im Anschauungsraum -
raumrel evante Wedhsel beziehungen
zwischen Stadt undUmland
aufzeigen

— den Wandel der Siedlungsdruktur im
Stadtumland urtersuchen

Einzugsbereiche zentraler Einrichtungen, Hierarchie
der zentralen Orte, Pend erbewegungen,
Verkehrsverbindurg

Funktionswandel von Landgemeinden,
Trabantensiedlungen, Zersiedlung

Telthemallll .2: Planungsraume

(15- 20 Std.)

" .2.1

Auf regionaler Ebene

(10Std.)

Die Schilerinnen undSchler sollen
— eine Raumanalyse ds Grundage fur

raumplanerische Entscheidungen
durchfiihren

Lernziee

in Rheinland-Pfalz oder einem angrenzenden

Bundesland ein Planungsraum (Region oder

vergleichbare Einheit):

— physisch-geographische Ausgattung,

- Kulturlandschaftsinventar, z.B.
Bodennuzung, Siedlung, Verkehrswege,
Gewerbe/Industrie, Tourismus

Inhaltsaspekte

15€



— Planungskonzepte kennen undihre
Redisierung aufgrund cer
vorausgegangenen Raumanalyse
beurteil en, dabei
Flachennuzungskonkurenz als
Interesenkorflikt erfassen und de
Notwendigkeit paliti scher
Entscheidungen einsehen

— die behandelte Region mit einer
anders grukturierten vergleichen

— Interpretation danungsrelevanter
Strukturdaten (zu Bevolkerung, Wirtschaft,
Energie, Verkehr, Freizeit/Erholung, Ver-
und Entsorgung...)

ein regionaler Raumordnurgsplan:

Grundagen undZiele,

Inhalte: zentrale Orte/Forderschwerpunkte, Ent-
wicklungsacdhsen, Schutz- undV orranggebiete
Umwidmung von Flachen, z.B. durch Konver-
sion, Rekultivierung; raumliche Disparitdten
innerhalb einer Region, geplante Mal3rahmen
undtatsadli che Entwicklung durch
Einwirkungen pditi scher undwirtschaftli cher
Interessen in Konfli ktfallen

an einem weiteren Beispiel in Deutschland eine
Region einer anderen Gebietskategorie im
Hinblick auf planungsrelevante Unterschiede

l .2.2 Auf nationaler Ebene (5-10std.)

Die SchilerinnenundSchiier sollen

— Raumplanung auf nationaler Ebene
kennen, rdumliche Disparitaten in der
Bundesrepubik Deutschlandim
Uberblick erfassen und
Gebietskategorien aufzeigen

— Raumplanungskonzepte aus
européischen Staaen urtersuchen
und Unterschiede zur Raumplanung
in der Bundesrepulik Deutschland
herausdellen

— Madglichkeiten undProbleme
grenziberschreitender Planung
aufzeigen

Verdichtungsraume/landi che Raume, hinter der
all gemeinen Entwicklung zurtickgebli ebene
Gebiete, insbesondere auch in den neuen
Bundeslandern

Raumbeispiele: Dezentrali sation und
Regionalisierung in Frankreich, Randstad
Holland, Disparitéten in Italien undSpanien,
Uberblick Giber Disparitaten in der Européischen
Union

Raumbeispiele: Saa-Lor-Lux-Trier-Westpfalz,
Eifel-Ardennen, Regio Basili ensis,
Drell @nderedk Sachsen-Béhmen-Schlesien



V. Die Raumwirksamkeit politischer Strukturen und Prozesse

V. Die Tragfahigkeit der Erde

Erlauterung

Der Erdkunceunterricht kann ncht ale Stagen erfasen. Er vermittelt Wissen Uber
Industrielander, Entwicklungs- und Schwell enlander, und er madit réumliche, pditi sche und
wirtschaftliche Zusammenhénge bewusd. Hierbei wird immer wieder die regionale
Betrachtung zur globalen Perspektive ausgeweitet.

Diein 1.4bis 1.6 zu behandelnden Lander sind richt festgelegt. Ihre Auswahl sollte jedoch
nicht nach Gesichtspunkten vardergriindger Aktualitét erfolgen, sondern nach ihrer Eignurg,
grundegende Einsichten exemplarisch zu erarbeiten und eine regionale Streuung in einem
weltweiten Bezugsrahmen zu sichern. Selbstverstéandliich lassen sich anhand weniger
ausgewdhlter Lander mehrere Telaspekte behandeln; es <lite &er durch de
Berlicksichtigung von Beispielen aus den verschiedenen Kulturraumen, Geozonen und
soziodkonanischen Ordnurgen der Vielfalt unterschiedlich strukturierter R&ume Rechnury
getragen werden.

Innerhalb des gesell schaftswissenschaftlichen Aufgabenfel des haben de Teilthemen IV undV
in besonderem Mal3e fachertibergreifenden Charakter, wobei die Erdkunce die Aufgabe hat,
internationale Systeme raumlich zu differenzieren und umer geographischen Gesichtspunken
zu urtersuchen. So konren geodeterministische und soziodeterministische Vorstellungen
relativiert werden.

Die Untersuchurngen von Stagen und Staaengrupperungen fuhren zur Darstellung der
Verflechtungen der arbeitsteiligen Weltwirtschaft (Globalisierung) und zur Beurteilung
ordnurgs- und \erteil ungspaliti scher Forderungen.

Auf der Grundage dieser Behandlung baut die aschliefende Betrachtung der gesamten Erde
als begrenzter und gefahrdeter Lebensraum der wacdhsenden Menschheit auf. Die Behandiung
der Tragfdhigkeit der Erde beginnt mit der Diskusson der Determinanten der Entwicklung
und Verteilung der Weltbevolkerung und der daraus sch ergebenden Prognosen. Auf die
anschlieffende Analyse der Ressourcennuzung in den Bereichen Nahrung und Energie folgt
der Einblick in globale geodkd ogische Prozesse, die die Erde ds komplexes System betreffen
undoder betreffen werden.

So wird das eingangs geschaffene Verstdndns landschaftsbkologischer Zusammenhénge in
anderen Bezligen in ihrer Gefahrdung und Labilit & dargestellt, verdichtet und mit den Aus-
wirkungen der vornehmlich in den Teilthemen 1l und Il behandelten menschlichen
Aktivitéten verknupft. Der besondere Bildungswert liegt hier in dem fir die Geographie
spezifischen Zusammenspiel von Anayse und Synthese, der Verknipfung von Faktoren zum
raumlichen Wirkungsgeftige.

Der Schiler erwirbt eine Raumverhaltenskompetenz, die ihn zu Urtell sféhigkeit, aber auch zu
Urteilsvorsicht erzient, wenn de jeweils eigenen Bedingungen und dr Eigenwert des
Fremden erkannt und respektiert werden. Auf der Basis eines von personlichem Engagement
getragenen globalverantwortlichen Denkens ll die Fahigkeit zur Beurteilung weltweiter
okonamischer und 6kdogischer Veranderungen entwickelt werden.
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V. Die Raumwirksamkeit politischer Strukturen und Prozesse

TelthemalV.1l: Lander (35-40Std.)
| ndustrielander (15-20Std.)

IV.1.1 USA und Kanada

Lernziele Inhaltsaspekte

Die Schilerinnen undSchuler sollen

— dienatirlichen Raumpotentiale ds
Grundage fir pdliti sche und
wirtschaftliche Madt untersuchen

— Landwirtschaft undIndustrie
beschreiben undin ihren sozialen
und 6kdogischen Auswirkungen
bewerten

— Bevodlkerungsdynamik, Migrationen
undethnische Gliederung als
Einflusdaktoren auf wirtschaftliche
soziale und pditi sche Entwicklungen
verstehen

Raumgrol¥e/Distanzen, physisch-geographische
Grundagen der Raumnutzung, naturliche
Risiken, Verkehrsgunst

Anbaugebiete, Produkionsziele, Vermarktung;
raumliche Schwerpunkie der industriellen
Entwicklung (Frostbelt, Sunkelt);
Grundwasserabsenkung, Bodenerosion,
Versalzung

Bevdlkerungsentwicklung undihre ghnische
undsoziae Differenzierung, Mobilit & (Einwan-
derung, Binnenwanderung), wirtschafts- und
sozialrédumliche Folgen

1V.1.2 Gebiet der enemaligen Sowjetunion

Die Schilerinnen undSchuler sollen

— die nattrlichen Potentiale und de
Nutzung des Raumes kennen und
deren 0kdogische Konsequenzen
beurteilen

— Auswirkungen der Auflosung der
UdSR auf die wirtschaftlichen
Strukturen erkennen

— Korfliktpotentiale in weiteren
Bereichen untersuchen

Raumgrol¥e/Distanzen, physisch-geographische
Grundagen der Raumnutzung,
Verkehrsungunst, Bodenschétze und

Industriali sierung, landwirtschaftli che
Produkion

Zerschneidung von Wirtschaftsraumen und
-verflechtungen, z.B. gegentiber Balti kum,
Ukraine; Privatisierung in der Landwirtschaft

Umweltprobleme, ethnische, religidse und

soziale Korflikte an einem Beispiel in den
Nadfolgestaaen
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1V.1.3 Japan

Lernziele Inhaltsaspekte
Die Schilerinnen undSchiler sollen

- Raumpotential, Lagebeziehurgen Japan als Wirtschaftsmadt
und kdturrdaumliche Pragung als
Grundagen des wirtschaftlichen
Aufstiegs Japans erkennen

Entwicklungs- und Schwell enl&nder (20 Std.)

1V.1.4-1.6 Je an Bespie aus Lateinamerika (1.4), Asien (1.5) und
Afrika (1.6), von denen eines aus der Dreiergruppe Brasilien,

Indien und China zu entnehmen ist.

Die Schulerinnen undSchiler sollen

— Unterentwicklung/Entwicklungsriick-
stand als Ursachenkomplex verstehen
und. de Interdependenz
entwicklungshemmender Faktoren
analysieren:

- Formen der Raumnutzung durch
Landwirtschaft, Industrie, Handel
und Tourismus aufgrund s
natiirli chen Potentials und cer
historischen undgesell schaftli chen
Einflisse eléautern

— Bevolkerungsgruktur und
Auswirkungen des
Bevolkerungsdrucks erkléren

— die Herausbildurng eines
regionalen Dualismus innerhab
eines Staaes erkennen

Sektorale Gliederung der Erwerbsbevdlkerung
Landwirtschaft: Anbaumethoden,

Subsi stenzwirtschaft/Marktorientierung,
Produkivitét

Industrie: Rohstoffe undeigene

Rohstoff verarbeitung, Arbeits- und
Kapitali ntensitat

Handel: Exportorientierung

Tourismus: Ausmald undAuswirkungen in
wirtschaftli cher, soziaer, kultureller und
Okaologischer Hinsicht

generatives Verhalten, Altersaufbau,
Lebenserwartung, Bevolkerungswacdhstumsrate,
Analogien zu Entwicklungsphasen in
Indwstrielandern; Migration

Zentrum-Peripherie-Gefdll e, Landflucht und
unkortrolli erter Verstédterungsprozess Ausbaul
des Verkehrs- u. Versorgungswesens



Lernziele

die Bedeutung ethnischer und
reli gidser Unterschiede und
sozio6konamischer Disparitaten
far den Entwicklungsprozess
verstehen undim internationalen
Vergleich bewerten, dabel die
Aussagekraft statistischer
Parameter kritisch hinterfragen

Theorien der Unterentwicklung
kennen undihren Erklarungswert
aus geographischer Sicht prifen

"Entwicklung" analysieren und
Entwicklungspadlitik as
Wirtschafts-, Handels-, Kultur-
undMilit &padliti k begreifen

Entwicklungsdrategien in ihrer
Eignung fur Sektoren und
Regionen urtersuchen

"Entwicklung" im Spannurgsfeld
von Okonamie und Okologie
betrachten und de Notwendigkeit
vonHandeln in globaler
Verantwortung einsehen

Inhaltsaspekte

Probleme der Stammesgemeinschaft im
modernen Stad, ethnische Gruppen und

Reli gionsgemeinschaften als raumpragende
Kréfte, die Rolle der Frauen
Bruttosozialprodukt, Zuwachsraten; Besitzver-
teil ung und Einkommensgrukturen,
Schattenwirtschaft; offene und \erstedkte
Arbeitdlosigkeit; Bildungsgefdlle,
Alphabetisierung

Geodeterministische Theorie,

Imperiali smustheorie, Dependenz- und
Modernisierungstheorien

Einflussvon Geofaktoren auf den
Entwicklungsdand: Morphdogie, Klima,
Ressourcen; die 6kalogische Benadteili gung
der Tropen; einseitige AuRenhandel sdruktur;
Zentrum-Peripherie-Modell

Hilfe zur Selbsthilfe, Grundlkedirfnisdrategie,
Aufhadstrategie, Berlicksichtigung des
kulturell en Eigenwertes; Handel zwischen
Indwstrielandern undEntwicklungsléandern im
Spannurgsfeld von Ausbeutung und Hil fe;
Modernisierung als "V erwestlichurng"

Agrarentwicklung, z.B. Bewasserungsprojekte,
Musterbetriebe, arbeitsintensive
Agrartechniken; Industrieentwicklung, z.B.
Grol3projekte, Energieversorgung, angepasde
Tedcndogie; Férderung des Handels

Rohstoff verknappury, Raubbau,
Umweltzerstérung; Auswirkungen
ricksichtsloser Industriali sierung;
Notwendigkeit der Erhaltung nattirli cher
Okosysteme, des Schutzes der natiirli chen
Ressurcen
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TelthemalV.2: Staaten und Saatengruppierungen (5-10std.)

Lernziee
Die Schulerinnen undSchiler sollen

— Staaen nach ihrem 6konamischen
undsoziaen Entwicklungsgand
klasgfizieren und cbel
soziodkonanische Disparitdten im
internationalen Vergleich bewerten

— die Erde nadh internationalen
Zusammenschliissen und
Interessensphéren gliedern

— die Auswirkungen der
geographischen Lage enes Staaes
auf Wirtschaft und Politi k
untersuchen

Inhaltsaspekte

Staaen verschiedenen Entwicklungsdandes
anhand gedgneter Kenndaten zur
wirtschaftlichen, demographischen undsozialen
Struktur; Diskusson cer verwendeten
Klasdgfizierungen undBegriffe

wirtschaftliche, pditi sche undmilitérische

Zusammenschl isse von Staaen

Mogliche Beispiele: Australien, Indoresien,
Israd, Kuba, Stidafrika, Turkei

Telthema lV.3: Weltwirtschaftliche Verflechtungen, (15-20Std.)

Globalisierung

Die Schulerinnen undSchiler sollen

— die Handelsdréme ausgewahlter
Agrarglter kennen

— Forderung undVerbrauch wichtiger
Bodenschétze kennen

— die wetwirtschaftliche Bedeutung
von Personen-, Kapital- und
Kommunikationsgrémen
untersuchen

- die Verfledhtung der Européischen
Unionin der Weltwirtschaft kennen
und keurteilen

— die Intereseenverknipfungen und-
konflikte zwischen Landern
unterschiedlicher Entwicklung as
Folgen urgleicher Vertellung
wirtschaftli cher Madt erkennen

Produktions- und Konsumtionsraume von
Getreide, Fleisch undFuttermitteln, agrarischen
Indwstrierohstoff en undGenusamitteln
Handelsgréme von Erzen undEnergietragern
Tourismus, Gastarbeiter, Wanderarbeiter

weltwirtschaftliche Verflechtungen eines
Grof3korzerns

Konkurenzsituation auf dem Weltmarkt, z.B.
bei Stahl, Fahrzeugen, Textili en, Elektronik

Auslandsverschuldung, Terms of Trade
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Lernziele

— die Reéativierung der Standarte
durch Globalisierung von
Produkion undMarkt
beschreiben und tegriinden

die Notwendigkeit des Abbaus von
Disparitéten im Interesse
gemeinsamen Uberlebens einsehen

Inhaltsaspekte

Verlagerung von Standarten vonProduktiion und
Dienstleistungen an einem européi schen undeinem
aul¥ereuropdischen Beispiel, gesell schaftliche
Konsequenzen in Europa

Diskusgon einer neuen Weltwirtschaftsordnurg

V. Die Tragfahigkeit der Erde

Tellthema V.1: Verteillung und Entwicklung der Weltbevélkerung (10 Std.)

Die Schulerinnen undSchiler sollen

— dieVertellung der
Weltbevolkerung kennen

— die Entwicklung der
Weltbevolkerung erlautern

— physisch-geographische und
wirtschafts- und sozialgeographi-
sche Griinde fir die Vertellung
und Entwicklung der
Weltbevolkerung kennen

— grol¥aumige Bevolkerungsbewe-
gungen der Gegenwart erklaren

— den weltweiten Prozessder
Verstadterung und seine Ursachen
erkennen

- Verstédterungsrdume kennen

— Grenzen der Versorgung einer
wachsenden Weltbevolkerung
erkennen

— die Bevolkerungsentwicklung as
globales Zukurftsproblem
erfassen und leurteilen

Grenzen der Okumene, Dichtezentren,
Metropdisierung

die Bevolkerungsdynamik verschiedener Erdréu-
me; Modell e des demographischen Ubergangs und
der Entwicklung der Wirtschaftssektoren

Einflussvon Klima, Klstennéhe, Hohenlage,
Auswirkungen vonWirtschaftsdruktur, Alters-
gliederung, soziaer Gliederung, von Traditionen,
historischer Entwicklung und pditi schen
Entscheidungen

Migrationen (Umsiedlungen, Flucht und
Vertreibung) undihre Ursachen (padliti sche,
reli gidse, sozia e undwirtschaftliche Griinde),
Auswirkungen auf Herkunfts- und Zielgebiete

Tendenz zur physiognomischen undfunktionalen
Vereinheitli chung grolier Stadte; Entwicklung der
Einwohrerzahlen durch Bevolkerungswadstum
und Wanderbewegungen

Megalopden, Stadtebander

Grenzen des Wadhstums durch Umweltzerstérung,
Hunger, Verknappurg der Resourcen, Raumenge

Modell rechnurgen/Prognosen undihre
Zuverlassgkeit, Gefahr der Interessenbindury
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TelthemaV.2: Moglichkeiten und Grenzen der Nutzung

(10- 15Std.)

der natirrlichen Ressourcen in globaler Sicht

V.21 Nahrung

Lernziee
Die Schulerinnen undSchiler sollen

— Hauptgebiete von Produktion und
Bedarf von Nahrungsmitteln kennen

die Nutzflachenerweiterung und ceren
Grenzen urtersuchen

— die Problematik der Intensivierung
der Landwirtschaft aufzeigen

M ogli chkeiten undGrenzen der
Nutzung der Meee ds
Nahrungsquelle afasen

— Prognosen zur Tragfahigkeit der Erde
kennen undabwéagen

Inhaltsaspekte

Nahrungsmittel produktion und-versorgung; der
Hungergurtel der Erde

Ausweitung der Landwirtschaft in den Tropen,
Bewasserungswirtschaft

produkionsgeigernde Methoden (z.B.
Sortenwahl, Medanisierung, Chemisierung,
Bodenbeabeitung) undihre Auswirkungen auf
Raum und Umwelt

Fanggrinde, Fischereipotentiale
Meeaesnutzung als internationales Problem
Aquakultur

dltere und reuere Prognosen im Hinblick auf
Grundagen, Methoden undZuverlésdsgkeit

V.22 Energie

Die Schulerinnen undSchiler sollen

— Nutzungsformen verschiedener
Energietrager kennen undihre
Vertellung auf der Erde begriinden

— Folgen des Energiemangels und
Auswirkungen wachsenden
Energiebedarfsin Raumen
unterschiedli chen wirtschaftli chen
Entwicklungsdandes aufzeigen

Vorkommen, Forderung und Verbrauch fossl er
Energie; Bedeutung der Kernenergie;
Nutzungsmagli chkeiten vonHydro-, Wind-,
Gezeiten- und geothermischer Energie;
O0konamische und 6kadogische Bewertung
verschiedener Formen der Energienutzung
(fosdle Energie, Kernenergie, alternative
Energie)

Schlusslfunktion der Energiewirtschaft in
einem auf¥ereuropéischen Industrieland
Probleme der Energieversorgung in einem
rohstoff armen Entwicklungsland
Okalogische Folgen
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Lernziele Inhaltsaspekte
- Prognosen Uker die Entwicklung des steigender Energiebedarf durch
Energiebedarfs bewerten Bevolkerungswadhstum, Industriali sierung und
Verkehrsausbau; Notwendigkeit und
M 6gli chkeiten des Energiesparens
V.3 Gefahrdung gobaler Okosysteme (10- 15Std.)

Die Schulerinnen undSchiler sollen

— Verdnderungen der Atmosphére
durch Naturereignisse und
Auswirkungen menschli cher
Aktivitaten erkléaren

— maogli che Gefahrdung durch globale
undgeozona e Klimaveranderungen
diskutieren

— Ozonzerstérung in der Stratosphére
verstehen undals Gefahrdung
begreifen

— Umweltschutz a's vordringliche
Aufgabe des Einzelnen und ar
menschli chen Gemei nschaft
verstehen underkennen, dassdie
Begrenztheit des Raumes und cer
Ressourcen verantwortliches
Handeln all er erfordert

Uberblick tiber Aufbau undEnergiehaushalt der
Erdatmosphére, Klimaveranderung in
geologischer und historischer Zeit und mdégli che
Ursacdhen, anthropogene Verstérkung des
Treibhauseff ekts durch Verbrauch fossler
Energie, Freisetzen vonTrelbhausgasen,
Rodurg, Reisanbau, Rinderhaltung

Bedeutung varii erender Meaesdrémungen fr
das Klima, mdgli che Verschiebung der
Klimazonen undihre Auswirkungen

Ursachen der Entstehung des "Ozonlochs”,
Folgen undmaogli che Gegenmal3rehmen

verantwortliches Handeln (Ilokal handeln, global
denken)

Verantwortung gegentiber kommenden
Generationen

nachhalti ge Entwicklung



Fachubergreifendes und facherverbindendes L ernen

1. Didaktische Begr (indung

Damit die Schule ihren Bildungsaufgaben in vdlem Umfang gerecht werden kann, muss se
zu einer sinnvdlen Baance zwischen systematischem und situationsbezogenem Lernen
finden. Das bedeutet, dass das Lernen in den einzelnen Fadern enersets und
facdhlbergreifendes bzw. faderverbindendes Lernen andererseits unwverzichtbare und
konstituierende Bestandtell e des Unterrichts snd.

Die Gliederung des Unterrichts in einzelne Fader ist aus mehreren Grinden sinnvdl und nda-
wendig. Einerseits wird duch de Beschrankurg auf die Aspekte enes Fadchs der Komplexi-
tatsgrad der Inhalte vermindert. Schilerinnen und Schiler kbnren in relativ Gberschaubaren
Bereichen Wisen und Fahigkeiten erwerben. Andererseits haben de enzelnen Fader und
Fadhgruppen jewell s gezifische Methoden der Erkenntnisgewinnurg und der Theoriebil durg.
Schilerinnen undSchiler sollen dese fadhbezogenen Denk- und Arbeitsweisen kennen lernen
undeintiben, um sie dannin komplexeren Zusammenhéngen anwenden zu konren.

Eine enge Beschrankurg auf den Fadhurterricht bringt allerdings auch Probleme mit sich.
Zum einen besteht die Gefahr, dass Schulerinnen und Schiler nur noch fadhspezifische
Facdten von Sachverhalten wahrnehmen. Selbst wenn in urterschiedlichen Fadern das
gleiche Thema behandelt wird, stehen de jeweiligen Aspekte héufig unverbuncen
nebeneinander. Von Seiten der Lehrkrafte an Schulen undHochschulen undauch von Seiten
der Wirtschaft wird diese Situation beklagt; man spricht von "Schubadenwissen”. Dartber
hinaus beguinstigt das Lernen isoli erter Sachverhalte eén schnelles Vergessen des Gelernten.

Zum anderen erfordern de Wissensexplosion und @ schnelle Wandel des Wissens, die kom-
plexen Strukturen und Interdependenzen in allen Bereichen von Gesell schaft, Wirtschaft,
Wisenschaft und Tedchnik in zunehmendem Mal3 Ubkergreifendes, vernetztes Denken. Viele
aktuelle Probleme sind ncht alein anaytisch duch Zerlegung in Teil probleme und ceren
Losung zu bewdtigen. Es missn viefdltige Abhédngigkeiten und Verflechtungen
berticksichtigt werden.

Das ist auch fur den Unterricht relevant, soll er sich dach an der Lebenswelt der Schillerinnen
und Schuler orientieren, zu Entscheidurgs- und Handungskompetenz fuhren und zur
Ubernahme von Verantwortung befahigen. Diese Ziele bedingen, dassin verstarktem Mal
reditdtsnahe Problemstellungen Ausgangspunkt von Lernprozesen sein missen. Solche
Problemstell ungen lassen sich aber in der Regel nur im Zusammenwirken von Sachkompetenz
aus mehreren Fadhgebieten bewadltigen. Kenntnisse und Fahigkeiten in den einzelnen Fadhern
sowie die Beherschung der verschiedenen wissenschaftlichen Denkweisen und
Arbeitsmethoden sind Vorausstzungen fur die Beabeitung fadchibergreifender
Problemstell ungen.

Die Verfugbarkeit neuer Medien und Tedndogien erweitert die Moglichkeiten der

Informationsbeschaffung und -verarbeitung und dfnet Wege zu einem Ubergreifenden
Denken in Zusammenhangen.
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2. Beitrage aur Methoden- und Sozialkompetenz

Im fachibergreifenden und fadherverbindenden Unterricht sollen de Schilerinnen und

Schiler, zumindest exemplarisch,

» efahren, dassfir eine Lésung reditdtsnaher Problemstellungen meist aus verschiedenen
Fadchern Aspekte, die enander ergdnzen bzw. gegeneinander abgewogen werden missen,
zu berlicksichtigen sind

* Wisen undmethod sche Fahigkeiten, de im Fadhurterricht erworben wurden, a's Beitrége
zur Losung eines komplexen Problems einbringen und &durch de Bedeutung des
Gelernten fUr die Bewadltigung lebensweltli cher Situationen erfahren

* lernen, eine Problemstellung von verschiedenen Seiten zu beleuchten und Losungsansétze
nicht vorschnell und unkiti sch auf die Verfahren eines bestimmten Fads einzuschrénken

» efahren, dass die Zusammenfuhrung verschiedener fadlicher Sichtweisen zu einem
tieferen Versténdns eines Sachverhalts fihren kann

» die Bereitschaft und Fahigkeit entwickeln, zur Beabetung einer groferen, kamplexen
Problemstell ung mit anderen zu kommunizieren undzu koogerieren

* lernen, Problemldseprozesse moglichst selbststandig zu organisieren, auch in Partnerarbeit
oder im Team

* lernen, de Ergebnisse @nes Arbeitsprozesss zu strukturieren undso zu présentieren, dass
sievon anderen, de nicht an dem Prozessbeteili gt waren, verstanden werden konren

3. L ehrplanbeauq

Die Lehrpléne schaffen dul¥ere Voraussstzungen fur die Redisierung fachtbergreifenden und

fadherverbindenden Unterrichts, indem

» keine verbindiche Reihenfolge fur die Behandlung des Pflichtstoffs in den Facdhern
festgelegt wird

* in gewisen Teilbereichen de Entscheidung Uber die inhaltlichen Schwerpunke den
Lehrerinnen undLehrern bzw. den Fachkorferenzen tberlassen bleibt

 durch Beschrankung des Pfli chtstoff s zeitli che Freirédume geschaffen werden

» im Anhang Themenvorschlage fur entsprechende Unterrichtseinheiten enthalten sind.

4. Verbindlichkeit

Fachubergreifendes Denken und Arbeiten soll grundsétzlich in der gesamten gymnasialen
Oberstufe undin allen Fachkursen an geagneten Stellen in den Unterricht integriert werden
(vgl. 5.1).

Dariiber hinaus llen innerhalb der gymnasialen Oberstufe (Jahrgangsgufen 11 bs 13) ale
Schilerinnen  und Schiler mindestens einma an enem faderverbindenden
Unterrichtsvorhaben teil nehmen.

5. Or ganisationsfor men

Fadhibergreifendes und fadherverbindendes Lernen kann auf verschiedenen Ebenen erfolgen,
die auch urterschiedliche Organisationsformen erfordern. Organisatorisch problemlos snd
alle Formen fachubergreifenden und facderverbindenden Lernens, die sich im Rahmen der
Fadhkurse redisieren lasen. Um Ubergreifende Themen behandeln zu konren, de anen
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grof¥eren zeitli chen Rahmen erfordern, oder zu denen mehrere Facher etwa gleich gewichtige
Beitrége liefern, ist es jedoch erforderlich, fir den entsprechenden, begrenzten Zeitraum neue,
an den Themen orientierte Lerngruppen zu hilden. Dies ist in der gymnasialen Oberstufe
aufgrund der differenzierten Kursbelegung nicht immer leicht zu organisieren. Welche
Organisationsform die glinstigste ist, mussanhand der speziellen Rahmenbedingungen an der
einzelnen Schule entschieden werden.

Im Folgenden sind exemplarisch mdgliche Organisationsformen fur fachtbergreifendes und
facherverbindendes Lernen im Rahmen der Fadkurse wie ach in neu gebildeten
Lerngruppen aufgefihrt. Selbstverstandlich sind auch andere ds die hier genannten Formen
mogli ch.

5.1 Fachubergreifendes und facherverbindendes Lernen im Rahmen der
Fachkurse

» Die Lehrerinnen und Lehrer integrieren in den Fachurterricht an geegneten Stellen
Aspekte anderer Facher oder Fadhbereiche - insbesondere derjenigen, fur die sie die
Lehrbefahigung besitzen.

* Durch de Einbeziehung auf¥erschulischer Lernorte (z.B. im Rahmen von Exkursionen)
werden der Anwendurgsbezug und de fadhibergreifende Dimension des jeweili gen
Themas fir die Schilerinnen undSchiler unmittelbar erfahrbar.

* In bestimmten Unterrichtsabschnitten Ubernimmt eine zweite Lehrkraft alein oder
zusammen mit der Fachlehrkraft den Unterricht (team-teading). Auch kdnren Vortrége
von externen Fadileuten in den Unterricht integriert werden, um Bezlige zu anderen
Fadrichtungen aufzuzeigen.

» Kurse verschiedener Fader, die im Stundenplan paralel liegen, werden fir mehrere
Stunden zur Durchfihrung eines faderverbindenden Projekts zusammengefasd. Der
faderverbindende Unterricht tritt fir diesen Zeitraum an de Stell e des Fachurterrichts.

5.2 Fachubergreifendes und facherverbindendes Lernen in hierfir neu
gebildeten Lerngruppen

* Fur eine "Projektphase”, die mehrere Tage umfasd, werden de Schilerinnen und Schiiler
einer Jahrgangsdufe in neue Lerngruppen eingeteilt. In jeder dieser Lerngruppen wird ein
fadherverbindendes Thema behandelt. Esist denkbar, dassin einer Lerngruppe @ne anzige
Lehrkraft alle Aspekte des Themas behandelt, aber auch, dassim zeitlichen Wedhsel oder
im tean-teating mehrere Lehrkréfte beteili gt sind.

« Uber ein Schuljahr oder ein Halbjahr hinweg wird jeweil s eine Doppelstunde pro Woche
fur ale Schilerinnen und Schiler einer Jahrgangsdufe von Fadhurnterricht freigehaten.
Diese Doppelstunde steht fur fadherverbindenden Unterricht in dafur neu gebil deten
Lerngruppen zur Verfligung.

Die Teillnahme daran kann fir die Schilerinnen und Schiller tber den Pflicht-Fachurterricht

hinaus verbindich gemadit werden. Die so duchgefiihrten fadierverbindenden

Unterrichtsprojekte mussen sich nicht Uber ein ganzes Halbjahr erstredken, sie konren auf

wenige Wochen beschrankt sein.

» Ein faderverbindendes Thema wird in einer dafiir neu gebil deten Lerngruppe Uber einen
bestimmten Zeitraum mit einer Doppelstunde pro Woche unterrichtet. Der fur diese
Doppelstunce vorgesehene Fachurterricht fallt jeweil s aus. Die Doppelstunce liegt aber in
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jeder Woche an einer anderen Stelle im Stundenplan, so dass nicht immer der gleiche
Fachunterricht betroffen ist.

* In einer Jahrgangsdufe sprechen sich einige Lehrerinnen undLehrer verschiedener Fadher
ab, ein ausgewdhltes Ubergreifendes Thema zeitlich parale in ihren Kursen urter
fadhlichem Aspekt zu behandeln. Der zeitliche Rahmen kann einige Stunden unfasen,
sich aber auch auf mehrere Wochen erstredken. Am Ende dieses Zeitraums finden
"Projekttage” statt, auf denen alen Schilerinnen und Schilern de Ergebnise der
fachbezogenen Arbeit vorgestellt werden. In dieser Présentation, in de aich externe
Fadchleute enbezogen werden konren, wird der facherverbindende Charakter des Themas
erfahrbar.

Anhang

Themenvorschlage und Anregungen fur fachubergreifende und
facherverbindende Unterrichtseinheiten

Im Folgenden sind mehrere Themenbereiche fir fachlbergreifende und faderverbindende
Unterrichtsvorhaben aufgefiihrt. Diese konren sich auch auf die drei Fader des
gemei nschaftskundi chen Aufgabenfel des beschrénken, gehen aber zumeist dartiber hinaus. In
verschieden gegliederten Ubersichten sind thematische Schwerpunke genannt, die sich fir
eine Zusammenarbeit von der gemeinschaftskundichen Facher mit anderen Fachern eignen
undes gestatten, fachlbergreifende Perspektiven undV ernetzungen aufzuzeigen.

Die Auswahl der Themenbereiche richtet sich ua danach, ob ein Bezug zu den
Fadlehrplanen der jewell s betroff enen Fadher hergestellt werden kann und ob breits gewisse
method sche Erfahrungen varliegen oder Handreichungen zur Verfligung stehen.

Die aufgefuhrten Themen sind ncht verbindich. Sie sind a's Beispielsammlung gedact und
erheben in keiner Weise den Anspruch auf Voll standigkeit.

Die Themenvorschldge und de aifgezeigten Beziige verschiedener Fadher zu dem jeweili gen
Rahmenthema sollen anregen und ermuntern, fachibergreifende und faderverbindende
Unterrichtseinheiten zu planen, zu erproben und Erfahrungen zu sammeln. In der Regel
werden Fadlehrerinnen und -lehrer verschiedener Facher kooperieren und ihre jewellige
Sachkompetenz bei der Planung und Durchfiihrung eines Unterrichtsvorhabens einbringen.
Umfang und Komplexitét eines lchen Vorhabens werden sich an der zur Verfigung
stehenden Zeit und den Mdglichkeiten der Redisierung orientieren. Auch kleinere Projekte,
an denen auf¥er nur zwel oder drei Facher beteiligt sind und tei denen nu einige der fur das
jewellige Fadch aufgeflibrten "maoglichen Beitrage" berlcksichtigt werden, kdnren der
Zielsetzung des fachtbergreifenden undfadcherverbindenden Unterrichts gerecht werden.
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Grundfach Gemeinschaftskunde

Jahrgangsdufe 11: Facherubergreifende Themen (F), Projekte (P) und aul3er-
schulische Lernorte (AL)

Geschichte Sozialkunde Erdkunde

P/AL P P/AL
Auf den Spuren der ROmer Fallbeispiel aktueller Stadt: Funktion und
in der Region Politi k Wandel
(z.B. 8 218 Agyl,
AL (Altersversorgung)
Museum as Lernort
P/AL
P Betriebserkundury
Altstadt
P/AL
P/AL Betriebspraktikum
Denkméler,
Denkmal pflege,
Volkskunde

P

Randgruppen im
Mittelalter

Mittelaterliches Weltbild - G, Ek, D, Mus, Rdl, Et, Bk

Bild der Frau friher und teute —» G, Sk, D

"Modernes Denken" — G, Ma, Naturwiss D, Sk

Revolution - G, Rdl, Et, Sk

Indwstriell e Revolution, soziale Frage, Industrie heute — G, D, Sk, Ek
Stadt-Ansichten: Mittelalter - Neuzeit - Gegenwart — G, Ek, Bk
Okonamie und Okologie: Umweltpaliti k (aktuelles Thema) — Ek, Sk
Randgruppen — G, Ek, D, Fremdsprachen, Rel, Et
Wirtschaftsgandart Deutschland — Ek, Sk
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Jahrgangsdufe 12:
Geschichte Sozialkunde

P Kriegsausbruch 1914- P Marx, Lenin und de DDR
Balkankorflikt heute

P Erster Weltkrieg - Friedenserziehung P Politi sche Entscheidung "vor Ort:"

P Jugend und Erziehurg im Kommunaler/regionaler Entschei-
National soziali smus dungsprozess(z.B. Stral3enbau,

Mull, Schulentwicklung)

P/ Kriegsendein urserer Stadt

A

L

P Entwicklung und Ausprégung der

"regulativen ldeen" in der
européischen V erfassungsgeschichte.
Strukturen der englischen,
franzosischen, amerikanischen und
deutschen V erfassungsentwicklung.
(Eintagiges Projekt G/Sk, evtl. in
Zusammenarbeit mit Fremdsprachen)

F  Ideen, Utopien, Verfassungen: Politi sche Ideengeschichte — G, Sk, evtl.
Fremdsprachen

F  "Zweima Deutschland' 1949- 1989 Das Lebensgefiihl der Menschen
(Filme, Musik, Kungt, Literatur) —» D, Bk, Mus, G, Sk

F  "40Jahre DDR" Lebenswirklichkeit undldeologie — G, Sk, D

Jahrgangsdufe 13

Geschichte/Sozialkunde Erdkunde

Die Jahrgangsdufe 13ist durchgangig als fadherlibergreifender Unterricht gestaltbar.
Fadchbezogene "Projekte” sollten zugunsten facheribergreifender Fragestell ung zurticktreten.
Beispiee:

Konfliktfelder und Einigungsprozessin Europa - G/Sk, EK, F, En

Europa: Nationalstaaen, Union, odxr? - G,(Sk, Ek, F, En

Nahost-Korflikt — G/Sk, Ek, Rel, Et

Weltbevolkerung: Wadhstum - Flucht - Migration - G/Sk, EK, Rel, Et

Global denken - lokal handeln: Die Vernetzung von Problemen undLosungen — G/SkK,
Ek

Partnerland Ruanda - G/Sk, Ek, F, Rel/Et

Schlusslproblem Wasser - G/SK, Ek, Bio

Agenda 21 - lokal handeln - G/Sk, Ek, Bio, Ph, Bk, Rel/Et

B e e R |
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Erdkunde

Wirtschaftsraume

Weltbevolkerung

begrenzte Resourcen

ein Raum von aktuell er
Bedeutung, z. B. ein
Konfliktraum, ein
europaischer Stad, ein
Entwicklungsland

Der Rhein

Ostsegaum

eine Euregio

pazifischer Raum,
Globalisierung
Migrationen

Rolle der Frau

demographische Strukturen

eine Megastadt

Hunger

aternative Energien

174

Fremdspr., Ge, Sk

Bi, Bk, D, Ge, Mus, Sk
Bi, Bk, Ch, Ge, Sk

Bk, D, Fremdspr., Ge, Sk
Ge, Sk

D, Et, Fremdspr., Ge, Rdl,
Sk

D, Et, Fremdspr., Rel, Sk

Bi, D, Et, Fremdspr., Ge,
M, Rel, Sk

Bk, Bi, D, Et, Ge, Phil,
Rel, Sk

Bi, Ch, D, Et, Fremdspr.,
Rel, Sk

Bi, Ph



L eitfach: Geschichte
Ubergreifendes Thema

Antisemitismus

Parlamentarismusin
Deutschland ks zur
Gegenwart

Deutschland undseine
Nadbarn

Weltmadte

Wirtschaft und Gesall schaft

Kulturraum Europa

Geschichtshil der und
Geschichtsbewusdsain

Tednik undUmwelt

"Projek"

Israd heute

Judentum und Christentum
Geschichte der Juden
unserer Stadt

Ideen, Utopien,
Verfassungen:

Polit. Ideengeschichte
Parlamente ds Ort der
handlung undals pdlit.
Symbade

Deutsche und Polen

"Nadbar Amerika"
Amerikanische
"Weltkultur"?

Von cer DDR zu den
neuen Bundeslandern
"40 Jahre DDR":

L ebenswirklichkeit und
Ideologie

Frauenbil der - "Weibs-
Bilder"

Bilder einer Epoche, z. B.
Renaissance, Antike, Gotik
"Abend andisches Denken"

"Frieden” a's européisches
Thema
Fundementali smus heute

"Indwstriearchéologie”:

Wandel einer
Indwstrieregion
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Zusammnenarbeit mit
Sk, Ek, Rel, Et

Rel, Et, D
D, Lat, Rel, Er, Sk

Sk, Et, D, Lat

Bk, Sk, D

D, Ek, Sk

En, D, Ek Sk
Mus, Bk, En
Ek, Sk, D

D, Sk, Mus, Bk

D, Sk, Bk, Et, Rel

Bk, Mus, F, Lat, Ma, Ph
Sk, Et, Rel, D, Lat, Ma, Ph
Et, Rel, D, Lat

Et, Rel, D, Sk, Ek

Ek, Sk, D



L eitfach: Sozialkunde

Faderverbindende Themen undProjekte

Der Lehrplanentwurf des Leistungsfadhes Sozialkunde baut auf dem in der Jahrgangsdufe 11
erworbenen undgefestigten Wissen und eén Methodenkenntnissen des Grundradhes auf und
erschlief in den Jahrgangsdufen 12 und 13Themen von zunehmender Komplexitét. Trotz
der klaren Strukturierung der einzelnen Themen undTeilthemen sind Schwerpunksetzungen
moglich und ndwendig. Im Leistungsfach wird Raum gelasen fir zeitaufwendigere
Unterrichtsformen. Zudem gehort Projektunterricht zum verbindlichen Zielhorizont des
Leistungsfaches Sozialkunde. Bei der Erstellung eines Kursprogramms llten deshalb neben
fadhbezogenen handungsorientierten Methoden auch Moglichkeiten faderibergreifenden
Lernens inhaltli ch und @ganisatorisch fest eingeplant werden.

Schwerpunksetzungen sind nicht nur innerhalb des Fadhes gefordert, sondern auch in
Zusammenarbeit mit den Zusatzfachern Geschichte (in der Jahrgangsdufe 12) und Erdkunde
(in der Jahrgangsgufe 13) in drekter Absprache der in den jewelligen Jahrgangsdufen
unterrichtenden Lehrerinnen und Lehrer unschwer maoglich. Die Ubersichten der Kurse und
die mit kursivem Fettdruck bei den jewelli gen Teilthemen aufgefihrten Hinweise geben dazu
vielfaltige Anregungen.

Mit den im Folgenden aufgeflihrten Beispielen lasg sich der Lehrplan des Leistungsfaches
Soziakunde in seinem Zielhorizont erfillen. Die "Projekt-Themen" sollen Angebats- und
Anregungscharakter haben und beiben deshalb auf wenige Themen beschrankt. Haufig liegen
dazu bereits Unterrichtsmateriaien und Handreichurgen vor. Auf Materidlien des
Padagogischen Zentrums, der Landeszentrale und der Bundeszentrale fur paliti sche Bildung
sowie auf Verdffentlichungen in Fadhzeitschriften undPublikationen von Schulbuchverlagen
kann an deser Stelle nur algemein verwiesen werden. Fur die Jahrgangsgufen 11 hs 13 sind
zudem Handreichungen zu den hisherigen Lehrplanentwirfen beim Padagogischen Zentrum
zu erhalten. Darin werden ua. auch Vorschlage fir projektartiges Arbeiten gemadt.

Die folgende Auflistung enthélt fur die Jahrgangsgdufen 11 und 13 &rbindiche Teilthemen
und rennt Beispiele fur fachertibergreifende Fragestellungen, de Uber die Kooperation der
Gemelnschaftskunde hinausgehen:
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Jahrgangsdufe 11
Themen Projeke auf¥erschulische Lernorte

Wertewandel am Beispiel des  Armut in Deutschland

§218 Sk, D, eR, kR, G,

Sk, Bio, eR, kR Fremdspradchen

Umfragen zum Erstellen von  Industriegesell schaft im

Statistiken (z.B. Wandel

Erziehurgsziele) Sk, G, Ek, D

Sk, Ma,

Informati onsbeschaff ung mit

dem Internet

Arbeitdosigkeit in Europamit  Zukurftswerkstatt: Besuch der Borse

Besuch des Arbeitsamtes Okalogische Marktwirtschaft
Sk, Fremdspradchen, Inf. mit Sk, D, EK, Bio, Bk
Internet
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TT1l. Demokratie ds Zumutung und Herausforderung
— Befragung/Umfrage und deren Auswertung und Aufbereitung
(SV, ortliche Initiativen, pditi sche Parteien)

Zusammenarbeit mit D, Ma, Inf

TT2: Der pdliti sche Prozess
— Parlamentsbesuch (Parlament a's Ort der Handlung und pditi scher Symbalik)
Zusammenarbeit mit D, G, Bk
— Wahlkampfanalyse
Zusammenarbeit mit D, Ma, Inf

TT3: Politi sches Entscheiden auf verschiedenen Ebenen
— Analyse enes kommunal en/regional en Entscheidungsprozesses vor Ort, z.B.
Konwersion
Zusammenarbeit mit Ek, D, G
— Besuch bei EU-Institutionen
Zusammenarbeit mit Fremdsprachen, D, G, Bk

TT4: Demokratisches Selbstverstandns
— Entwicklung und Auspragung der "regulativen Ideen” in der européischen
Verfasaungsgeschichte
Zusammenarbeit mit G, Rel, Lat, D, Fremdsprachen
— Filme, Literatur, Kunst, Musik zum jeweili gen Lebensgefiihl der Menschen in der
DDR von 1949 1999
Zusammenarbeit mit D, G, Mus, Bk



— Besuch im Haus der Geschichte der Bundesrepullik Deutschland in Bonn

Zusammenarbeit mit D, G, Bk

— Faderverbindendes Projekt: Politi sche Kultur und pditi sches System eines anderen

Landes
Zusammenarbeit mit Fremdsprachen

TT5: 40Jahre DDR - ein Ruckblick
— Lebenswirklichkeit
Zusammenarbeit mit D, G, Mus, Bk
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Thema Projek

Stabilit & undWandel der Dosser tber aktuellen
internationalen Politi k Konflikt

Madt und Denkmal - "Denk-mal"
Ideologienkorflikt als Kriegserinnerungen im
Strukturmerkmal Wandel

internationaler Politi k im

20. Jahrhuncert Projekt "Kalter Krieg und

seine Uberwindurg"

Handlungsfeld Europa Europawohin?
Deutsche und Polen
Wehrdienst - Zivil dienst

Strukturen undPerspektiven

des Nord-Sud-Konflikts

17¢

Zusammnenarbeit/Hinweis

G, Bk, D

Zeitgeschichte im

Spiefilm

— "Der dritte Mann"

- "Eins, zwei, drel"

— "Der Spion, cer aus der
Kdte kam"

E, F, D, G, Ek, Rd, Et,



L eitfach: Erdkunde

Das Fach Erdkunde im facheriibergreifenden und facherverbindenden
Kontext

Der Erdkunceunterricht integriert in seinen Gegenstanden Systemzusammenhénge der Erde
mit denen von Gesdllschaft, Wirtschaft, Politik und Tedhnik. Zudem stellt er fir den
Unterricht in anderen Fachern, var allem Geschichte, Sozialkunde, Biologie und Sprachen,
Fahigkeiten und Einsichten im geographischen Bereich as Orientierungss und
Hintergrundwissen bereit.

Durch ihre physisch-geographische Komporente nimmt die Erdkunce innerhalb der
Gemeinschaftskunde @ne besondere Stellung ein, de in vielfdltigen Beziehungen zu den
naturwissenschaftlichen Fadchern zum Ausdruck kommt

Fur die Vermittlung ener sach- und poblemorientierten Weltsicht, zu der der
Erdkunceunterricht in besonderem Mal3e beitragt, sind vernetzende Sehweisen urerléasdich.
Sie fuhren in Verbindurg mit den Naturwissenschaften zur Umwelterziehung, in Verbindurg
mit den beiden anderen gesell schaftswissenschaftlichen Fadchern zu gesell schaftlicher und
globaler Verantwortung.

Bel Projekten, an denen Erdkunce beteili gt ist, bieten de fachspezifischen Methodenziele je
nach Thema vor alem folgende Verfahren an: Felduntersuchumgen, Unterrichtsgang,
Erkundurg, Befragung, Erhebung, Kartierung, Nutzung des Internet. Eine besondere
fadhtypische Form des Projektes ist die - auch mehrtégige - Exkursion, de mehrere der vorher
genannten Verfahren einbezieht und gut gedgnet ist, Beitrége anderer Fadher aufzunehmen.
Wenn de unmittelbare Anschauung nicht redisierbar ist, empfehlen sich Besuche von
Museen undAusdellungen, Befragungen Betroff ener, die intensive Auswertung von Medien,
und de Einbeziehung von Experten, Behdrden undUnternehmen in den Unterricht.

Die folgenden Anregungen fir faderibergreifende und facherverbindende Themen und
Projekte gehen von aen Themen/Themenbereichen des Leistungskurses Erdkunde aus, nennen
die "Projekte” und de Kooperationspartner. Ausgewiesen sind auch Beitrdge des Facdes
Erdkunce zur (projektartigen) Vorbereitung von Schulfahrten.
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Themenbereich/Thema

Die Naturlandschaft als
Geofaktorensystem

Geozonen

Landschaft in verschiedenen
Geozonen

Landwirtschaft in
Deutschland seit 1945

soziobkonamische
Organisationsformen
landwirtschaftli cher
Produltion

ate Indwstrieregionen undihr

Wanddl

neue

Industrieregionen/Dienstleistu

ngszentren
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Fremdenverkehrsraume

Verkehrswege

"Projek"

Okotop

Naturraumgrenze

ein Gewassr

Boden

V egetationsgebiete
Anbaugrenzen

Vergleich an der

ehemali gen innerdeutschen

Grenze

Intensivlandwirtschaft,
Sonderkultur

€ine Betriebsuntersuchung,
Betriebserkundury

Indwstriearchéologie

ein Gewerbegebiet

ein Fremdenverkehrsort, -
gebiet, ein Wallfahrtsort

Freizeitverhaten
(Sport) Landschaft

Hochgeschwindigkeits-
streken

18C

Zusammnenarbeit mit

Bi
Bi, Ch
Bi, Ch
Ch
Bi

Bi

D, Ge, Sk

Bi, Ch

Bk, D, Ge, Ph, Sk

Bk, D, Inf, Sk

Bk, D. Et, Ge, Rel, Sk

Bi, D, Ge, Sp, Sk

Bi, Fremdspr., Ge, Ph, Sk



Themenbereich/Thema

Stadt undV erstadterung

Planungsrdume

Lander
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Weltwirtschaft

Weltbevolkerung

begrenzte Resourcen

Gefahrdung gobaler
Okosysteme

" Projekt"

Untersuchung einer Stadt-
struktur, eines Stadtteil s,
-viertels

Stadtokologie

Urbanitéat

Platze, Denkmél er

Konwversion

Probleme grenziiberschrei-
tender Planung

ein Raum von aktuell er
Bedeutung

ein Konfli ktraum
ein Entwicklungsland

Globalisierung am Beispiel
eines Konzerns

Migrationen
Rolle der Frau

eine bedrohte @hnische
Minderheit

demographische Strukturen

Hunger

Nahrungsprodukion und
Umwelt
aternative Energien

Regenwald

Weltmeae

181

Zusammenarbeit mit

Bk, Bi, D, Ge, Sk

Bi, Ch, Ph

Bk, D, Et, Mus, Phil, Rel
Bk, Ch, D, Ge
Fremdspr., Ge, Sk

Fremdspr., Ge, Sk

Et, Fremdspr., Ge, Rel, Sk

Sk

D, Et, Fremdspr, Ge, Rel, Sk
D, Et, Fremdspr, Ge, Rel, Sk
Bi, Et, Ge, Rel, Sk

Bi, D, Et, Fremdspr., Ge, M,
Rel, Sk

Bi, Ch, D, Et, Fremdspr.,
Rel, Sk

Bi, Ch, Et, Fremdspr., Rel,
Sk

Bi, Ph
Bi, Sk

Bi, Sk



Beitrag des Faches Erdkunde aur Vorbereitung von Schulfahrten in der
Oberstufe

Grundfach Gemeinschaftskunde

Quervearweise zu Geschichte/ Saalkunde

TT 131 Internationale Beziehungen im Umbruch
"Nadlaufer" von Ek 2.1 (Wirtschaftsraume im Uberblick), Ek 2.2 (Wirtschaftli che Strukturen
ausgewahlter Stagen)

TT 132 Handungsfeld Europa
"Nadléufer" von Ek 2.3 (Europa ds Wirtschaftsraum)

TT 133 Globale Verflechtung und V erantwortung
"Nadlaufer" von Ek 2.4 (Unterentwickelte Raume), "Mitl éufer" von Ek 4 (Erwelterung und
Begrenztheit der Ressourcen)

Ein fachlbergreifendes Projekt zu Ge/SKTT 13/2 (Europa) erfordert die Zuriickstellung von
Ek 2.3 (Europa) gegentiber Ek 2.4 (Unterentwickelte Raume).

L eistungsfach Erdkunde

Querverweise zum Beifach Geschichte

TT 11/1.1 Grundagen der abenlandischen Kultur
"Vorlaufer" von Ek 1.2 (Geozonen: mediterrane Zone)

TT 11/1.2 Mensch undGesell schaft im européischen Mittelalter
"Vorlaufer" von EK Ill.1.1 (Stadttypen)

TT 11/2.2Die Induwstriell e Revolution
"Mitl&ufer" von EK 1.2 (Industriegeographie)

Quervearweise zum Beifach Geschichte / Sazialkunde

TT 131 Internationale Beziehungen im Umbruch
"Mitlaufer" und"Nadlaufer" von Ek IV (Die Raumwirksamkeit padliti scher Strukturen und
Prozess)

TT 132 Handungsfeld Europa
"Nadhlaufer" von EK Il (Die Raumbezogenheit wirtschaftli cher Strukturen undProzess) und
Ek 111.2 (Planungsraume)

TT 133 Globale Verflechtung und Verantwortung
"Mitlaufer" von Ek V (Die Tragfahigkeit der Erde)



